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Vorwort

Im Jahre 2009 hat Osterreich zum ersten Mal einen
Nationalen Bildungsbericht versffentlicht. Die damalige
Pilotversion stellt seit ihrem Erscheinen eine vielzitierte
Grundlage fiir bildungspolitische Diskussionen dar und
hat zudem in wissenschaftlichen Fachkreisen wie bei
vielen bildungspolitisch Interessierten ein reges Echo ge-
funden. Auch im Ausland wurde der Bericht mit groffem
Interesse zur Kenntnis genommen, da einige Linder in-
nerhalb der EU wie auch der OECD iiber das Instrument
der nationalen Bildungsberichterstattung verfiigen, aller-

dings mit Konzeptionen, die oft von der ésterreichischen
e 5 deutlich abweichen.
N\ )
49
| Der Nationale Bildungsbericht 2012 entspricht im ersten
Band, dem ,Indikatoren-Band®, weitgehend der Pilotver-
sion von 2009. Einige weitere Indikatoren wurden aufgenommen, vor allem aber wurde hier
auf Kontinuitit geachtet, um schulische Entwicklungen in Osterreich moglichst langfristig
beobachten zu kdnnen.

Im zweiten Band, der gegeniiber der Pilotversion 2009 mit nunmehr 10 Beitrigen deutlich
komprimierter ausfillt, greift der NBB in den Themenkomplexen ,Steuerungsformen®,
»<Kompetenzen und Standards®, ,,Chancengerechtigkeit®, ,Qualititsentwicklung” und ,,Schul-
formen im Brennpunkt® wesentliche Fragen des osterreichischen Schulwesens auf.

Die entsprechenden Themen wurden bereits 2010/11 unter Einbeziehung der Bildungs-
sprecher/innen der im Nationalrat vertretenen Parteien und der Wissenschaft formuliert. Im
Anschluss wurden die Leitfragen an die HerausgeberInnen des NBB im BIFIE iibermittelt,
die die Autor/innen ausgewihlt haben. Die nun vorliegenden Artikel reflektieren die Sicht-
weise Osterreichischer BildungswissenschaftlerInnen auf die Stirken und Schwichen in den
genannten Themenkomplexen.

In den letzten Jahren haben wir zentrale Schulentwicklungsprozesse eingeleitet, die nun
konsequent umgesetzt werden miissen. In den meisten Artikeln werden die laufenden
Reformvorhaben meines Ressorts — etwa die Einfithrung der Neuen Mittelschule, die Ganz-
tagesschule, Bildungsstandards, Inklusion oder LehrerInnenbildung neu — als unbedingt not-
wendige Verbesserungsschritte mit dem Ziel einer héheren Leistungsfihigkeit und einer Ver-
besserung der Chancengerechtigkeit des dsterreichischen Schulwesens dargestellt. In der
Gestaltung dieser Reformvorhaben wird auch deutlich, dass die dsterreichische Schulpolitik
in den vergangenen Jahren wesentlich stirker internationale Erfahrungen, die insbesondere
durch unsere Beteiligung an EU-Bildungsprogrammen und OECD-Aktivititen gemacht
wurden, in die Steuerung der 8sterreichischen Schulen hat einflieffen lassen. Ich bin zutiefst
{iberzeugt davon, dass Osterreichs Schulen auf diesem Weg — konsequente Umsetzung der
laufenden Reformvorhaben verbunden mit der intensiven Nutzung nationaler und internati-
onaler Expertise und Riickmeldung — in den kommenden Jahren wesentliche Fortschritte
machen werden.

Auch wenn zentrale und unbedingt erforderliche Schulentwicklungsprozesse eingeleitet
wurden, so stehen wir jetzt und in Zukunft vor groflen Herausforderungen und werden uns
fiir mehr Chancengerechtigkeit im osterreichischen Bildungssystem einsetzen. Durch Bil-
dung schaffen wir die Grundlagen fiir ein demokratisches Zusammenleben und eine starke
Zivilgesellschaft sowie fiir Wachstum und Beschiftigung. Auf diesem Fundament miissen alle



Menschen, unabhingig von sozialer Herkunft oder Migrationshintergrund, aufbauen kén-
nen.

Bei den Herausgeberinnen und Herausgebern des Nationalen Bildungsberichts Oster-
reichisch 2012 wie auch bei den beteiligten Autorinnen und Autoren méchte ich mich sehr
herzlich fiir ihre Arbeit bedanken. Thr Bericht stellt eine Grundlage dar, um die aktuellen
Diskussionen und notwendigen Entscheidungen im Schulwesen auf sachlicher Ebene zu

unterstiitzen.

Dr. Claudia Schmied

Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur
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Vorwort

Vorwort der Herausgeberin und der Herausgeber

Der vorliegende Nationale Bildungsbericht Osterreich 2012 setzt die 2009 begonnene Reihe
der im Drei-Jahres-Rhythmus erscheinenden Bildungsberichte fort. Frau Bundesministerin
Claudia Schmied hat die Erstellung des Berichts erneut beim Bundesinstitut fiir Bildungsfor-
schung, Innovation & Entwicklung des ésterreichischen Schulwesens (BIFIE) in Auftrag
gegeben. Das BIFIE suchte fiir die Herausgabe die enge Kooperation mit wesentlichen Ein-
richtungen der Bildungsforschung und -statistik sowie mit renommierten dsterreichischen
Bildungsforscherinnen und -forschern. Dadurch sollte sichergestellt werden, dass der Bericht
die Sicht der 8sterreichischen Forschung auf das Bildungssystem widerspiegelt, unabhingig
von institutionellen Beschrinkungen oder Schwerpunktsetzungen einzelner Forschungsrich-
tungen.

Der Bericht folgt im Aufbau der in der ersten Ausgabe erarbeiteten Konzeption und besteht
erneut aus zwei Binden, die sich erginzen. So wird sichergestellt, dass der Bericht seine drei
Hauptfunktionen erfiillen kann: Erstens die Unterstiitzung moderner Bildungspolitik durch
daten- und faktenbasiertes Systemwissen und -verstindnis. Zweitens gegeniiber der Offent-
lichkeit und dem Gesetzgeber Rechenschaft hinsichtlich des Zustands des Schulwesens
abzulegen und drittens,bildungspolitische Reformpline zu begleiten.

Band 1 prisentiert Daten und Indikatoren zum Schulsystem in Osterreich; er bringt die
Daten verschiedenster relevanter Datenquellen zusammen und bietet damit eine Gesamt-
schau des statistischen Wissens zum Bildungsbereich. Er vereint Indikatoren der nationalen
und internationalen Schul- und Bildungsfinanzstatistik, der nationalen und internationalen
Schulleistungstests, stichprobenbasierter Studien (wie dem Mikrozensus) und der Erwerbs-
statistik. Durch die systematische Zusammenfithrung dieser Datenquellen erginzt der Band
die jahrliche Bildungsberichterstattung der verschiedenen Datenproduzenten, insbesondere
der Statistik Austria (Bildung in Zahlen), der OECD (Bildung auf einen Blick) und des
BIFIE (Berichterstattung zu den Bildungsstandards und internationalen Studien). Mit der
Herstellung des Indikatorenbands befassten sich Expertinnen und Experten des Instituts fiir
Hohere Studien (IHS), des BIFIE und der Statistik Austria.

Band 2 bietet Expertisen fithrender ésterreichischer Bildungswissenschaftler/innen zu zentra-
len Entwicklungsthemen und Problemfeldern des Schulwesens. Die Auswahl dieser Themen
geschah in Wechselwirkung zwischen den Bediirfnissen der politischen Akteurinnen und
Akteure, artikuliert durch das BMUKK, und der Bewertung durch Expertinnen und Exper-
ten. Fiir jedes Thema wurden Wissenschaftlergruppen zur Bearbeitung gewonnen. Die Arbeit
wurde von einer/einem Qualititsverantwortlichen begleitet, die Entwiirfe durch die am
Bericht beteiligten Wissenschaftlergruppen bei den Autorentreffen diskutiert und die vor-
gelegten Texte durch Gurtachter/innen aus dem deutschsprachigen Raum in einem Peer-
Review-Verfahren kommentiert. Dadurch wurde sichergestellt, dass die Expertisen wissen-
schaftlich auf dem neusten Stand sind und die aktuelle Literatur zum Thema aus dem
nationalen und internationalen Bereich reflektiert wurde. Die Herstellung des zweiten Bands
war insofern ein komplexes Unternehmen, als hier mehr als 30 Wissenschaftler/innen in zehn
Gruppen, in einem verbindlichen Prozedere der Texterstellung und der Qualitdtssicherung
zusammenarbeiteten.

Um diesen Prozess zu erméglichen, wurde eine Steuerungsgruppe eingerichtet. Hierfiir
konnten neben den verantwortlichen BIFIE-Mitarbeiterinnen und -Mitarbeitern drei Exper-
tinnen und Experten aus unterschiedlichen Forschungsbereichen und Universititsstandorten
gewonnen werden. In der Steuerungsgruppe wurden die inhaltlichen Entscheidungen disku-
tiert und vorbereitet sowie die redaktionelle Betreuung und Qualititsverantwortung abgewi-
ckelt. Mitglieder dieser Steuerungsgruppe waren Univ.-Prof. Dr. Johann Bacher (Universitit
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Linz) und Univ.-Prof. Dr. Ferdinand Eder (Universitit Salzburg) sowie Univ.-Prof.® DDr.
Christiane Spiel (Universitit Wien). Den Mitgliedern dieser Gruppe ist an dieser Stelle be-
sonders dafiir zu danken, dass sie die Herausgeberschaft wesentlich unterstiitzt und fiir die
Qualitit der Beitrige Mitverantwortung iibernommen haben.

Dank gebiihrt auch den Autorinnen und Autoren dafiir, dass sie den oft miihevollen Ablauf
von Texterstellung — Riickmeldung — Uberarbeitung — externen Reviews —Wiederiiberarbei-
tung — Lektorat — Endkorrektur annahmen und dennoch die engen Deadlines fiir die Fertig-
stellung einhielten.

Speziell zu Dank verpflichtet sind wir Frau Regina Radinger, Christian Auer und Harald
Gumpoldsberger von der Statistik Austria, Mark Nemet vom BMUKK und Stefan Vogten-
huber (IHS) fiir ihren Beitrag zum Gelingen des ersten Bands. Ebenso danken wir Markus
Schwabe fiir die Durchsicht der Entwiirfe zum Band 1.

Dank geht an dieser Stelle auch an DDr. Giinter Haider, Direktor des BIFIE, und Dr. Clau-
dia Schreiner, Leiterin des BIFIE Zentrum Salzburg, nicht zuletzt fiir die administrative
Unterstiitzung und die budgetire Abwicklung des Projekts. Besonders herzlicher Dank geht
an Frau Mag. Saya Gurtner-Reinthaler fiir die sachkundige Abwicklung organisatorischer
Aufgaben und insbesondere fiir die Ubernahme des anspruchsvollen Endlektorats der Texte
von Band 2. Ohne sie wire der enge Zeitplan kaum einzuhalten gewesen. Ebenso unentbehr-
lich fiir die Bearbeitung der Grafiken sowie fiir das Lektorat der Texte in Band 1 war Frau
Barbara Fageth, MA, der wir auch zu herzlichem Dank verpflichtet sind. Auflerdem bedan-
ken wir uns fiir die Kooperation bei der Medienabteilung, insbesondere bei Frau Sandra
Hechenberger, der Organisationsassistentin Gudrun Frauenschuh sowie der IT-Abteilung fiir
die Berticksichtigung unserer besonderen Wiinsche beim Webauftritt.

Dank ergeht schliefllich auch an Herrn Mag. Florian Sobanski, fiir dessen Funktion als
Schnittstelle zwischen Herausgeber und Auftraggeber, dem Unterrichtsministerium, ebenso
an die Beamtinnen und Beamten des Ministeriums und an die Ressortleitung selbst: Die
Vorstellung der Themenwahl stief§ auf konstruktive Kritik und provozierte wichtige Verbes-
serungsvorschlige. Von dem Zeitpunkt an, an dem die Wissenschaftlergruppen mit der
Arbeit an den Beitrigen begannen, gab es keinerlei Versuche, auf diese Arbeit Einfluss zu
nehmen, so dass die Autor/innen in der Textgestaltung und inhaldlichen Ausarbeitung ihrer
Themen véllig frei waren. Gleichzeitig bedanken wir uns fiir die Unterstiitzung durch die
Fachreferentinnen und Fachreferenten des BMUKK fiir die vielfdltigen Informationen, die
sie auf Nachfrage den Autorinnen und Autoren zur Verfiigung stellten.

Die Herausgeberin und Herausgeber dieses zweiten Berichts, konnten in vielen Bereichen auf
entscheidende Vorarbeiten und Weichenstellungen der Verantwortlichen der ersten Ausgabe
im Jahre 2009 aufbauen. Grofler Dank gilt daher Werner Specht fiir die durch den NBB
2009 gelegte Basis und seine Vorarbeiten zur zweiten Ausgabe im Jahr 2011. Ebenso wurden,
aus Griinden der Kontinuitit, viele Indikatoren des ersten Bandes auf Basis der Vorlagen des
NBB 2009 erstellt. Daher bedanken wir uns auch bei den Autorinnen und Autoren der vor-
herigen Ausgabe, insbesondere bei Simone Breit, Giinter Haider und Stefan Vogtenhuber, fiir
deren Beitrige zur ersten Ausgabe, die der Konzeption der nun vorliegenden zweiten Ausgabe
mit zugrunde liegen.

Michael Bruneforth, Barbara Herzog-Punzenberger & Lorenz Lassnigg,
Salzburg und Wien, im November 2012



Einleitung

Einleitung: Das Indikatorenmodell des NBB
Michael Bruneforth & Lorenz Lassnigg

1. Zum Gebrauch indikatorengestitzter Bildungsberichter-
stattung

Dieser erste Band des Nationalen Bildungsberichts fiir Osterreich (NBB) 2012 bietet eine
umfassende und differenzierte quantitative Darstellung wichtiger Aspekte des Schulwesens
und gibt damit einen Uberblick iiber den Status Quo des sterreichischen Schulsystems in
seinem gesellschaftlichen Umfeld. Beim vorliegenden Band 1 handelt sich um ein Nachschla-
gewerk bestehend aus stark komprimierten Informationen in Form von Zahlen und Grafi-
ken. Diese Publikation gibt iiber den Kontext des Schulwesens und die verschiedenen Pro-
zessdimensionen Auskunft. Dies geschieht ausgehend von den Inputs iiber die Prozesse bis

hin zu den Ergebnissen und Wirkungen mittels 24 Indikatoren mit nahezu 150 Grafiken
und Tabellen.

Die aus den Indikatoren zu gewinnenden Hinweise wirken méglicherweise abstrakt und be-
grenzt, geben aber in vielen Aspekten wichtige Informationen iiber Differenzierungen und
Zusammenhinge wieder. Es ermdglicht einerseits, die vielen Einzelheiten und spezifischen
Aspekte in einen Gesamtrahmen zu stellen und gibt andererseits auch einen Eindruck von
Verflechtungen zwischen den verschiedenen Dimensionen wieder. Band 1 des NBB 2012
dient also nicht vorrangig der Produktion neuer Statistiken, sondern stellt vorhandene Infor-
mationen in einen systematischen Gesamtrahmen und macht damit auch die vielen verstreu-
ten Daten besser zuginglich. Dazu greifen wir auf existierende, teils fragmentierte, nationale
und internationale Berichterstattungen zuriick, um diese der Offentlichkeit und den poli-
tisch-administrativen Entscheidungstrigerinnen und -trigern zur Verfiigung zu stellen. Die
internationale Berichterstattung tiber Bildungsindikatoren wird durch eine stirkere Differen-
zierung und Beriicksichtigung der nationalen und regionalen Strukturen erginze. Die in den
letzten Jahren zunehmend erweiterte jihrliche Beschreibung des osterreichischen Bildungs-
wesens durch die Statistik Austria u. a. mit der Publikation ,Bildung in Zahlen® (vgl. Statistik
Austria, 2012) wird in diesem Buch durch stirker differenzierte und interpretativ unterlegte
Darstellungen und Analysen erginzt. Als wesentliche Quellen internationaler Daten werden
Bildung auf einen Blick (OECD, 2012), die Datenbanken der EUROSTAT (2012) und
Projekte des BIFIE zu international vergleichenden IEA- und OECD-Studien, u. a. PISA,
PIRLS und TIMSS (vgl. Schwantner & Schreiner 2010, Suchan, Wallner-Paschon, Bergmiil-
ler & Schreiner, 2012) herangezogen. Neu im NBB ist auch die Verwendung von Daten aus
der Uberpriifung der Bildungsstandards, die in den kommenden Jahren verstirke fiir das
Systemmonitoring nutzbar gemacht werden sollen.

Viele Aspekte werden im Querschnitt dargestellt, wo maglich, werden auch Zeitvergleiche
angestellt. Dies wird in der zukiinftigen Berichterstattung verstirkt werden, sobald lingere
konsistente Zeitreihen verfiighar sind. Ein wesentlicher Aspekt dieser Darstellung besteht
darin, einen einheitlichen strukturellen Raster von Klassifikationen (v. a. Schultypen) iiber
die verschiedenen Dimensionen von den Inputs bis zu den Ergebnissen und Wirkungen zu
legen und dadurch auch Quervergleiche zwischen den Kennzahlen in unterschiedlichen
Dimensionen zu erméglichen (vgl. zu den Bezugssystemen Abschnitt 2.3).

Der Mehrwert des Berichts liegt unter anderem in der Konsistenz der Darstellung iiber die
gesamte Breite und Tiefe des Bildungswesens, jenseits der tagesaktuellen statistischen Dar-
stellung. Die vorhandenen Datenquellen werden so weit wie méglich genutzt, wenngleich sie
in der noétigen Differenziertheit nicht immer ganz aktuell sind. Die meisten Indikatoren
beziehen sich auf das Schuljahr 2010/11, aber manche Aspekte konnen nur durch Beriick-
sichtigung ilterer und nur unregelmiflig verfiigharer Daten beschrieben werden. Beispielhaft
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seien hier die 2008 erhobenen Daten der OECD-Lehrerstudie TALIS erwihnt, die bis dato
einzigartige Einsichten in Unterricht und Fortbildung der Lehrer/innen bieten.

In vielen Punkten unterstiitzen die Indikatoren dieses Bandes die qualitativen Analysen des
zweiten Bandes des NBB 2012 (Herzog-Punzenberger, 2012).

2. Die Struktur des NBB und das zugrundeliegende
Indikatorenmodell

Die Struktur des NBB 2012 baut, wie schon sein Vorginger (Specht, 2009a), mit dem
Prozessmodell auf dem international weit verbreiteten Kontext/Input-Prozess -Output/Out-
come-Schema auf. Da eine Printpublikation wie der NBB eine lineare Abfolge der Prisentation
erfordert, muss zur Gruppierung der Indikatoren eine Dimensionalisierung vorgenommen
werden. Bei der Auswahl der Indikatoren wurde zudem darauf geachtet, dass sowohl die
Vielfalt der Akteure als auch alle méglichen Bezugssysteme gut abgedeckt sind. Die Zuord-
nung einzelner Indikatoren zu bestimmten Akteuren und Bezugssystemen ist in Tabelle 1
dargestellt und soll der Leserin/dem Leser erméglichen, die relevanten Indikatoren fiir be-
stimmte Aspekte des Bildungssystems schnell zu finden.

2.1. Das Prozessmodell

Das NBB-Modell gliedert die Indikatoren, den Prozessschritten folgend, in sechs Abschnitte:
(1) Kontext, (2) Input, (3) Prozess, (4) Ergebnisse (Output), (5) Transfer und (6) Wirkungen
(Outcome).

Bei vielen Kennzahlen und Indikatoren ist die Zuordnung zu den Dimensionen nicht weiter
problematisch, in einigen Fillen ist eine eindeutige Zuordnung jedoch schwierig. Es wurde
daher versucht, ein durchgehendes Konzept fiir diese Zuordnung zu finden. Vor allem die
Abgrenzung der Indikatoren fiir die Dimensionen , Kontext® und ,,Prozesse wirft Probleme
auf. Als entscheidend fiir die Zuordnung von Indikatoren zu Kategorien des Prozessmodells
wurde die kurzfristige Beeinflussbarkeit der Kennzahlen durch Akteure auf den verschiede-
nen Ebenen des Bildungswesens gewihlt. Die Frage der Beeinflussbarkeit ist jedoch nicht
immer gleich zu beantworten. Je nachdem welcher Akteur oder welche Systemebene betrach-
tet wird, kann derselbe Indikator als Kennzahl fiir den Kontext, fiir den Input, den Prozess
oder gar als Output erscheinen. Zum Beispiel ist die Verteilung der Schiiler/innen nach
Schultyp in der Sekundarstufe I (AHS, HS, NMS) aus der Perspektive der Sekundarschulen
als Input zu betrachten, wihrend es sich aus der Perspektive der Grundschulen um einen
Output handelt, und aus der Perspektive der Schiiler/innen und der Schulverwaltungen um
eine Folge des Schuliibergangs, d. h. um einen Prozess-Indikator. Der NBB generalisiert da-
her die Frage der Beeinflussbarkeit, um zu einer eindeutigen Klassifizierung zu gelangen, in
folgender Weise: alle Indikatoren, die Aspekte des Systems beschreiben, die von wenigstens
einem der relevanten Akteure kontrolliert bzw. direkt beeinflusst werden konnen, gelten als
Prozess-Indikatoren. Alle Indikatoren zu den Ressourcen gelten als Input, solange deren Aus-
mafd und Verteilung von wenigstens einer der relevanten Gruppen von Akteuren gesteuert
werden kann. Indikatoren, die von den Akteuren aus dem Bildungswesen kurzfristig nicht
beeinflusst werden kénnen, werden dem Kontext zugerechnet (vgl. auch Box 1).

Box 1: Inhaltliche Gliederung der Abschnitte A—F



Einleitung

A Kontext des Schul- und Bildungswesens

Indikatoren zum Kontext liegen zwar auferhalb der Kontrolle der Akteure des Bildungs-
systems, sie haben aber entweder Einfluss auf die Qualitit oder die Zielsetzungen des
Bildungswesens und bestimmen die Anspriiche der Gesellschaft mit.

Der Abschnitt beinhaltet Indikatoren zur Demografie (inklusive Migration), zum vor-
gingigen Bildungsstand der Elterngeneration, zum wirtschaftlichen Rahmen sowie zu
den éffentlichen Finanzen und der Hohe des gesamten Bildungsetats. Bei der Hohe der
Bildungsausgaben gehen wir davon aus, dass sie das Ergebnis von Verhandlungen mit
externen Akteuren ist und nicht durch die Akteure des Bildungssystems kontrolliert wer-
den kann. Es besteht eine duflere Begrenzung, an der sich alle weiteren bildungspoliti-
schen Entscheidungen orientieren miissen, daher ist die Hohe der Bildungsausgaben als
Kontext-Indikator klassifiziert.

B Inputs — Personelle und finanzielle Ressourcen

Inputs sind Ressourcen im weitesten Sinne, sachlich, personell sowie auch finanziell,
deren Hohe, Verteilung und Verwendung im Einflussbereich der Akteure des Bildungs-
systems liegen.

C Prozessfaktoren

Prozessmerkmale beschreiben die Leistungserbringung und ihre organisatorischen Rah-
menbedingungen, also die Art und Weise, wie die Ressourcen verwendet und kombi-
niert werden. Prozessindikatoren decken alle Vorginge innerhalb des Systems zwischen
Eintritt und Verlassen der Schule ab, soweit sie durch Akteure beeinflussbar sind: Schul-
eintritt; Lernumgebung und -organisation; Schullaufbahnentscheidungen; Schulklima;
Benotung; Schulerfolg; Retention/Klassenwiederholung.

D Output — Ergebnisse des Schulsystems

Der Output beschreibt alle unmittelbaren Leistungen und Ergebnisse des Bildungs-
wesens: ,Das, was den Schiiler/innen bleibt* und nach Verlassen der Schule Wert behilt.
Indikatoren zum Output beinhalten Angaben zu den Abschliissen, Kompetenzen und
Einstellungen. Teilweise werden Outputs auch defizitir beschrieben als Drop-outs, Ab-
briiche oder durch die Betrachtung der Gruppe der Risikoschiiler/innen, die Bildungs-
ziele nicht erreicht haben oder das minimale Kompetenzlevel verfehlen.

E Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt

Neu in der Struktur des NBB 2012 sind Indikatoren zu den Ubergingen aus dem Schul-
system in die Arbeitswelt. Diese Indikatoren befinden sich im Uberschneidungsbereich
zwischen Leistungen und Wirkungen des Schulsystems. Damit sich die unmittelbaren
Leistungen des Schulsystems gesellschaftlich und wirtschaftlich entfalten kénnen bzw.
fir das Individuum auch in Erfolge im spiteren Leben umsetzen, ist ein erfolgreicher
Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt und die Gesellschaft notwendig.
Dieser Transfer aus der Schule kann nicht unmittelbar durch die Akteure des Bildungs-
systems beeinflusst werden, wird aber von ihnen vorbereitet. Indikatoren zum Transfer
aus der Schule werden daher in einem eigenen Abschnitt behandelt.

F Outcome — Wirkungen des Schulsystems

Indikatoren zu den Wirkungen des Schulsystems (Outcome) beschreiben die lingerfris-
tigen Effekte der Leistungen des Bildungssystems fiir die Schulabginger/innen und die
Gesellschaft als Ganzes. Diese Wirkungen sind nicht direkt durch die Akteure des Bil-
dungssystems kontrollierbar, stellen aber in der Regel doch die eigentlichen Ziele des
Handelns dar. Wirkungen schlieffen folgende Aspekte ein: Beschiftigung, Einkommen,
soziale Integration und Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben, Gesund-
heit und zufriedene Lebensfiihrung.
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2.2. Akteure des Bildungswesens

Ein weiteres Ordnungsprinzip fiir Indikatoren ist die Klassifikation nach Akteuren. Die
Akteure reprisentieren die Praxisebene (Lehrer/innen, Schiiler/innen, Eltern, weitere Betei-
ligte) des Bildungssystems. Die Akteure im weiteren Sinne sind alle Personen und Institutio-
nen, die ein Interesse am Verlauf oder den Ergebnissen des Systems haben. Diese Gruppen
schlieffen interne und externe Akteure sowie Betroffene ein, und sie werden hiufig als Stake-
holder/innen bezeichnet:

B Interne Akteure: Lehrer/innen, Mitarbeiter/innen, Schulleiter/innen, die Schulverwal-
tung und politische Entscheidungstriger/innen sowie an der Berufsbildung beteiligte
Unternehmen.

m Betroffene und Nutzniefler/innen: Schiiler/innen und Eltern. Bei diesen Gruppen werden
insbesondere drei fiir das Bildungsmonitoring relevante Untergruppen nach folgenden
Unterscheidungsmerkmalen betrachtet: Geschlecht, Migrationshintergrund und soziale
Herkunft.

B Externe Akteure: Wirtschaft und Gesellschaft.

Tabelle 1 zeigt die fiir die einzelnen Gruppen von Akteuren relevanten Indikatoren im Uber-

blick.
2.3. Bezugssysteme

Eine Interpretation von Indikatoren ist meistens nur im Vergleich sinnvoll. Um dies zu
ermdglichen, miissen die Indikatoren in einem relevanten Bezugssystem dargestellc und
idealerweise passende Bezugspunkte (Benchmarks) angeboten werden.

Der NBB prisentiert Indikatoren in drei verschiedenen Arten von Bezugssystemen:

m Sozialer und institutioneller Bezug: Ein Vergleich der Indikatoren, die an einer Beobach-
tungseinheit gemessen worden sind, mit den Ergebnissen in anderen Beobachtungsein-
heiten. Dies beinhaltet:

m Prisentation der Daten fiir institutionelle Bezugssysteme, z. B. Schultypen und -stu-
fen oder Klassen und Unterrichtseinheiten,

m Vergleiche zwischen Bundeslindern,

B internationale Vergleiche.

m Chronologie: Darstellung der Indikatoren, die wiederholt gemessen worden sind, im
Zeitverlauf.

m Bewertungskriterien: Hier werden Indikatoren auf Zielmarken bezogen, die politisch ge-
setzt oder analytisch begriindet werden:

m Europiische Durchschnittsbezugswerte (Benchmarks),
m Kompetenzstufen.

Fiir internationale Vergleiche greift der NBB 2012 auf existierende internationale Skalen und
Methoden zuriick, besonders aus der Berichterstattung der OECD, EU und IEA, um die
Indikatoren des NBB 2012 an die internationale Berichterstattung anzubinden. Eine Ein-
schrinkung bei den internationalen Indikatoren ist allerdings die Aggregationstiefe. Wegen
der Unterschiedlichkeit der Bildungssysteme kann sich der Vergleich nur auf eine grobe Glie-
derung des Bildungssystems in der ISCED-Klassifikation beziehen. Die regionale, sektorale
und Schulebene wird nicht beriihrt. Ebenso sind die verschiedenen Schulbereiche in den
internationalen Indikatoren nicht unterschieden (Lassnigg, 2003). Daher werden internatio-
nale Kennzahlen in der Regel mit vergleichbaren nationalen Statistiken vertieft.
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3. Die Prasentation

Zur besseren Unterscheidung zwischen einzelnen statistischen Kennwerten und Indikatoren
differenziert die Begrifflichkeit des NBB 2012 zwischen Kennzahlen und Indikatoren. Die
komplexen Indikatoren setzen sich typischerweise aus mehreren Kennzahlen zusammen, die
wiederum mit ein bis zwei Grafiken auf je einer Doppelseite prisentiert werden. Der NBB
2012 prisentiert Indikatoren als gréflere Einheit, die eine Anzahl von einzelnen Kennzahlen
im Zusammenhang zeigen. Durch die Zusammenfassung von mehreren Kennzahlen zu
einem Indikator kann die Diskussion eines Phinomens unter Beriicksichtigung verschiede-
ner Bezugssysteme erfolgen.

Der NBB 2012 ist ein Gemeinschaftswerk, fiir das 17 Autorinnen und Autoren Kennzahlen
beigetragen haben. Bei der Zusammenfiihrung der 83 Einzelbeitrige zu 24 Indikatoren wur-
den die Originaltexte der Autorinnen und Autoren teilweise iiberarbeitet und angepasst,
daher wurde den sechs Abschnitten des NBB jeweils eine gemeinsame Autorenschaft zuge-
ordnet. Das Autorenverzeichnis im Anhang stellt im Detail dar, welche Autorinnen/Autoren
zu welchen Kennzahlen beigetragen haben.

4. Veranderungen und neue Inhalte gegeniiber dem NBB 2009

Im Vergleich zum NBB 2009 (Specht, 2009a) wurde die Strukeur von Band 1 iiberarbeitet
und durchgingig systematisiert. Die Zweiteilung des Bandes in einen bildungsstatistischen
Teil und in Qualicitsindikatoren wurde aufgegeben. Alle Indikatoren werden nun in einer
durchgingigen Struktur nach dem Prozessmodell prisentiert. Neu ist auch die Trennung von
Output- und Outcome-Indikatoren, d. h. Indikatoren zu den Ergebnissen des Schulsystems
(Output) werden getrennt von den Indikatoren zu den Wirkungen (Outcome). Neu ist auch
der zusitzliche Abschnitt zum Ubergang vom Schulsystem in die Arbeitswelt (vgl. Indikato-
ren E).

Im Vergleich zum NBB 2009 konnten auch einige Liicken in der Berichterstattung geschlos-
sen und 29 Kennzahlen neu entwickelt werden. Fiir neun Kennzahlen konnte die 2009 be-
gonnene Berichterstattung nicht fortgesetzt werden. Insgesamt hat sich somit die Anzahl der
Kennzahlen von 63 auf 83 erhéht, d. h. es wurden insgesamt 20 dazugewonnen.
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Kontext des Schul- und Bildungswesens

Indikatoren A

Indikatoren A: Kontext des Schul- und Bildungswesens
Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg & Michael Bruneforth

Die Indikatoren zum Kontext des Schul- und Bildungswesens beschreiben Faktoren, die zwar
auflerhalb der Kontrolle der Akteurinnen und Akteure des Bildungssystems liegen, die aber
wesentlichen Einfluss auf die Gestaltung des Bildungswesens haben und die Moglichkeiten
der Bildungspolitik somit einschrinken oder auch erweitern. Der Abschnitt beinhaltet Indi-
katoren zur Demografie, zum soziookonomischen Hintergrund der Schiiler/innen, inklusive
des Bildungsstands der Eltern und des Migrationshintergrunds und zu den staatlichen Bil-
dungsausgaben vor dem Hintergrund der wichtigsten volkswirtschaftlichen Indikatoren.

Indikator A1 beschreibt die demografische Struktur und Dynamik Osterreichs. Die Faktoren
wirken sich sowohl auf die verfiigbaren Ressourcen als auch die Bildungsnachfrage aus. Wih-
rend in vielen europiischen Lindern die Bevolkerung schrumpft, wird fiir Osterreich mittel-
und langfristig wieder mit einem Bevélkerungswachstum gerechnet, das hauptsichlich auf
die Zuwanderung zuriickzufithren ist. Damit wird auch eine weitere Verschiebung der Zu-
sammensetzung der Schiilerschaft einhergehen. Letztere wird im Indikator A2 thematisiert,
der die familiire und soziale Herkunft von Volksschulkindern beschreibt.

Die Leistungsfihigkeit der Volkswirtschaft steht in engem Zusammenhang mit den Méglich-
keiten und Grenzen bildungspolitischer Planung und Gestaltung. Kennzahl A3 zeigt die
Entwicklung der staatlichen Bildungsausgaben in Relation zur wichtigsten GrofSe der Volks-
wirtschaftlichen Gesamtrechnung, dem Bruttoinlandsprodukt (BIP) und zum gesamten
Bereich der 6ffentlichen Finanzierung, den Staatsausgaben. Die Klassifizierung der Indikato-
ren zum Bildungsetat als Kontextindikator ist allerdings nicht unumstritten. Die Festlegung
der Hohe der Bildungsausgaben ist das Ergebnis von Verhandlungen der Akteure des
Bildungssystems, der Regierung als Ganzes und der Vertreterinnen und Vertreter der verant-
wortlichen Ministerien. Bildungsausgaben kénnten daher als Inputindikator angesehen
werden. Ausschlaggebend fiir die Einteilung als Kontextindikator ist, dass die Hohe des
gesamten Budgets und der Staatseinnahmen nicht durch Akteurinnen und Akteure des
Bildungssystems kontrolliert wird und damit eine duflere Begrenzung darstellt, an der sich
alle weiteren bildungspolitischen Entscheidungen orientieren miissen.
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A1 Demografische Entwicklung

Mittelfristig wieder mehr

Kinder im Volksschulalter

16

Starke Ruckgénge in
der Gruppe der 15- bis
19-Jahrigen erwartet

Die demografische Struktur und Dynamik eines Landes ist ein wichtiger Kontextfaktor des
Bildungswesens. In Verbindung mit den wirtschaftlichen und kulturellen Rahmenbedin-
gungen wirke sie sich auf die verfligharen Ressourcen und die Bildungsnachfrage aus.
Wihrend in vielen europiischen Lindern die Bevolkerung schrumpft, wird fiir Osterreich
mittel- und langfristig mit einem Bevolkerungswachstum gerechnet, das hauptsichlich auf
die Zuwanderung zuriickzufiihren ist. Aktuellen Schitzungen zufolge werden im Jahr 2030
knapp 9 Mio. Menschen in Osterreich ihren Wohnsitz haben. Die vorausgesagte Entwick-
lung ist von relativ stabilen Geburtenzahlen von jihrlich rund 80.000 und einer leicht
steigenden Gesamtfertilititsrate gekennzeichnet, wobei das durchschnittliche Fertilitdtsalter
bis zum Jahr 2030 auf 31 Jahre ansteigen soll. Zwischen 2010 und 2030 soll die Lebens-
erwartung der Minner um fast fiinf Jahre auf durchschnittlich 82,4 Jahre steigen, die der
Frauen um fast vier Jahre auf 86,8 Jahre. Im Hauptszenario der Prognose liegen sowohl
Bevélkerungswachstum als auch Zuwanderung im Bereich von rund 30.000 Personen jihr-
lich (Tabelle Al.a). Der Anteil junger Menschen unter 29 Jahren an der Bevélkerung ist seit
1970 von 45 % auf 34 % im Jahr 2010 gefallen und wird bis 2030 auf 30 % sinken.

A1.1 Entwicklung in den bildungsspezifischen Altersgruppen

Die Entwicklung in den bildungsspezifischen Altersgruppen ist in Abbildung Al.a darge-
stellt. Seit 1970 sind aufgrund des Geburtenriickgangs die Altersgruppen im vorschulischen
sowie im Pflichtschulbereich kleiner geworden. Insbesondere die Bevélkerung unter zehn
Jahren ist deutlich geschrumpft und hat sich zwischen 1970 und 2010 jeweils um mehr als
ein Drittel reduziert: Gab es 1970 noch 513.000 Kinder im reguliren Volksschulalter, so
waren es im Jahr 2010 nur noch 325.000, was einem Riickgang von 37 % entspricht. In
weiterer Folge ist bis 2030 eine leichte Erholung in diesen Altersgruppen auf relativ stabilem
Niveau prognostiziert.

Im Vergleich dazu fiel der Riickgang in der Altersgruppe zwischen 10 und 14 Jahren bis
2010 — auch bedingt durch die Zuwanderung — weniger stark aus. Die Gruppe der 15- bis
19-Jahrigen war 2010 etwa gleich grof§ wie 1970 und die Gruppe der 20- bis 29-Jahrigen war
2010 etwas grofier als 1970. Jedoch werden in diesen Altersgruppen bis 2030 leichte Riick-
ginge erwartet. In den nichsten Jahren werden sich die demografischen Voraussetzungen fiir
die verschiedenen Bereiche des Bildungswesens daher sehr unterschiedlich entwickeln. Im
Bereich der Sekundarschulen ist bis 2020 mit deutlich weniger Schiilerinnen und Schiilern
zu rechnen. Dann soll die Zahl der 10- bis 14-Jihrigen auf 414.000 (2010: 441.000) und die
Zahl der 15- bis 19-Jhrigen auf 433.000 (2010: 498.000) gesunken sein. Dies erfordert
einen entsprechenden bildungspolitischen Planungshorizont und bringt in verschiedenen
Bereichen Wettbewerbssituationen zwischen den Schultypen mit sich.

Im rechten Teil der Abbildung Al.a ist die Bevélkerungsentwicklung in den bildungsrelevan-
ten Altersgruppen jeweils zur Basis des Jahres 2010 als Index abgetragen (2010 = 100). Die
stirksten Verinderungen werden in der Altersgruppe der oberen Sekundarstufe erwartet. Bis
etwa 2018 schrumpft diese Gruppe um knapp 15 %, um ab Mitte der 2020er Jahre wieder
leicht zu wachsen. Auch eine weiter anhaltende Erhéhung der Bildungsbeteiligung nach der
Pflichtschule kann diesen Riickgang nicht ausgleichen, weshalb den verschiedenen Schul-
typen und Schulformen kiinftig insgesamt weniger Schiiler/innen zur Verfiigung stehen
werden. Dadurch erhéhe sich der Anpassungs- und Konkurrenzdruck auf die bestechenden
Strukturen entsprechend. Auch im unteren Sekundarschulbereich kommt es kurzfristig zu



Kontext des Schul- und Bildungswesens Indikatoren A

Tabelle A1.a: Demografische MaBzahlen im Zeitverlauf (1970-2010, ab 2015
prognostizierte Werte)

sabr Goburen O ighes” " Lebencenar:  Wandenrge: Bevilennos:  (gvescurc
Fertilitatsalter schnitt)
1970 112.301 2,29 26,7 66,5/73,4 10.406 23.888 7.467.086
1975 938.757 1,83 26,3 67,7/ 74,7 —24.543 -26.827 7.578.903
1980 90.872 1,65 26,3 69,0/ 76,1 9.356 7.786 7.549.433
1985 87.440 1,47 26,7 70,4/77,3 5.641 3.503 7.564.984
1990 90.454 1,46 27,2 72,2/78,9 58.562 66.064 7.677.850
1995 88.669 1,42 27,7 73,3/80,0 2.080 9.578 7.948.278
2000 78.268 1,36 28,2 75,1/81,1 17.272 18.760 8.011.566
2005 78.190 1,41 29,0 76,7 /82,2 44.332 47.333 8.225.278
2010 78.742 1,44 29,8 77,7/83.2 27.695 29.238 8.387.742
2015 80.561 1,45 30,1 79,0/ 84,2 35.012 36.985 8.569.728
2020 81.719 1,47 30,4 80,2 /85,1 27.099 29.360 8.723.754
2025 80.973 1,48 30,7 81,3/86,0 26.931 26.791 8.864.392
2030 79.502 1,50 31,0 82,4/86,8 29.309 24.583 8.993.464

Quelle: Statistik Austria, Demografische Indikatoren, Wanderungsstatistik, Prognosen (Hauptszenario) ab 2015.

Abb. A1.a: Entwicklung der Bevolkerung zwischen 1990 und 2030 nach
bildungsspezifischen Altersgruppen
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Deutlich mehr
schulpflichtige Kinder in
Wien als in den anderen

Bundeslandern

Teilweise starke

Verkleinerung der 15- bis

18

29-jahrigen Bevdlkerung

einer weiteren demografischen Entlastung: Bis 2014 wird sich die Zahl der Schiiler/innen auf
knapp 95 % des Werts von 2010 reduzieren und dann etwa zehn Jahre auf diesem Niveau
bleiben. Diese Entwicklungen ziehen ab 2020 auch einen relativ deutlichen Riickgang der
20- bis 29-jihrigen Bevélkerung nach sich, die im Jahr 2030 etwa 90 % der Grofle des Jahres
2010 haben soll. Bei den jiingeren Jahrgingen erwartet man in den nichsten Jahren jeweils
zeitversetzt ein leichtes Wachstum, das sich aus heutiger Sicht im Prognosehorizont bei rund
5 % einpendeln wird. Dabei wird ab dem Jahr 2017 auch die Zahl der Volksschiiler/innen

nach dem verhiltnismifig starken Riickgang in den 2000er-Jahren wieder leicht anwachsen.

A1.2 Demografische Entwicklung nach Bundesléandern und Altersgruppen -
Entwicklungslinien und Prognosen bis 2030

Die Bevolkerungsentwicklung in den Bundeslindern wird sich den Prognosen zufolge sehr
unterschiedlich gestalten. Abbildung Al.b zeichnet die entsprechenden Verliufe der Grup-
pen im schulpflichtigen Alter seit 1990 nach und gibt die Prognosen bis 2030 wieder. Im
gesamten Bundesgebiet soll die Bevolkerung zwischen sechs und 14 Jahren miteelfristig
schrumpfen. Nach einer Erholung soll ab 2025 wieder das Niveau von 2010 erreicht werden
und anschliefend leicht dariiber liegen. Bis zum Jahr 2015 sind mit Ausnahme von Wien in
allen Landern Riickginge in dieser Gruppe zu erwarten. Danach folgt in einigen Bundeslin-
dern wieder ein Wachstum, das in Niederosterreich — bedingt durch den GrofSraum Wien —
vergleichsweise stark ist. Hier soll kurz nach 2020 das Niveau von 2010 wieder erreicht
werden und 2030 rund 6 % dariiber liegen. Im Burgenland und der Steiermark, wo der
Riickgang bis 2010 gemeinsam mit Kirnten am stirksten ausgefallen ist, soll ebenso wie in
Tirol im Jahr 2030 der Bevélkerungsstand von 2010 fast wieder erreicht werden. In Kirnten
dagegen hilc der sich verlangsamende Riickgang zwar bis 2020 an, um dann voraussichtlich
auf diesem niedrigen Niveau zu verharren. Fiir Wien wird in den nichsten Jahren ein relativ
starkes und beinahe lineares Wachstum in dieser Altersgruppe prognostiziert, wobei sich hier
die Entwicklung seit 1990 fortsetzt. Unter Beibehaltung der derzeitigen Betreuungsrelatio-
nen in den Schulen bedeutet das einen erheblichen Bedarf an zusitzlicher Infrastruktur im
Pflichtschulbereich bzw. in den NMS und AHS-Unterstufen. Dariiber hinaus erfordert der
weiter steigende Anteil an Kindern mit nicht deutscher Muttersprache entsprechende pida-
gogische Rahmenbedingungen (siche Indikator B2).

In der Bevélkerungsgruppe der 15- bis 29-Jihrigen hat den Prognosen zufolge auch Wien bis
2025 leichte Riickginge zu verzeichnen. Bundesweit soll die Bevélkerung dieses Alters bis
2030 um knapp 10 % schrumpfen, wobei die kiinftige Entwicklung in Wien und in den
Bundeslindern nicht so unterschiedlich verlaufen wird wie bei den Personen im schulpflich-
tigen Alter (siche Abbildung Al.c). Allerdings war der Verlauf in den 2000er Jahren sehr
unterschiedlich: In Wien wurde der starke Riickgang der 1990er-Jahre mehr als kompensiert,
wihrend in den anderen Bundeslindern der Bevélkerungsstand im Jahr 2010 zwischen
knapp 20 % und mehr als 30 % unter jenem von 1990 lag. Anhaltend starke Bevolkerungs-
verluste werden fiir Kdrnten, die Steiermark und auch fiir Oberésterreich, Salzburg und Tirol
erwartet. Im Burgenland, wo der Riickgang in den 1980er- und 1990er-Jahren wie in Kirn-
ten besonders stark ausgefallen ist, soll die weitere Entwicklung etwas moderater ausfallen.
Neben Wien werden fiir Niederdsterreich und Vorarlberg die geringsten Verluste vorherge-
sagt, einerseits aufgrund der geografischen Nihe zu Wien und andererseits wegen der iiber-
durchschnittlichen Zuwanderung.

A1.3 Zuwanderung

Trotz leicht steigender Geburtenzahlen hingt das Bevolkerungswachstum in Osterreich eng
mit der Zuwanderung zusammen. Abbildung A1.d zeigt die Wanderungsstatistik fiir das Jahr
2010, in dem 27.700 Personen mehr zu- als weggezogen sind. Der Grofiteil der Wande-
rungen fand innerhalb der EU statt, wobei das Wanderungssaldo von Staatsangehérigen der
12 neuen EU-Staaten (Beitritte ab 2004) mit 11.600 Personen etwas grofer ist als jenes der



Kontext des Schul- und Bildungswesens Indikatoren A

Abb. A1.b: Entwicklung der Bevdlkerung im schulpflichtigen Alter (6 bis 14 Jahre)
zwischen 1990 und 2030 nach Bundesland
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Abb. A1.c: Entwicklung der Bevodlkerung im weiterfiihrenden Schul- und
Hochschulalter (15 bis 29 Jahre) zwischen 1990 und 2030 nach

Bundesland
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Rund ein Finftel
der Bevolkerung hat
Migrationshintergrund

yalten“ EU-Linder zum Zeitpunkt des Beitritts Osterreichs. Staatsbiirger/innen der typi-
schen ,Gastarbeiterlinder” — Staaten des ehemaligen Jugoslawiens (ohne Slowenien) sowie
die Tiirkei — haben dagegen vergleichsweise geringe Wanderungsbewegungen. Das Wande-
rungssaldo von Personen mit dsterreichischer Staatsbiirgerschaft ist negativ, hier stehen
16.100 Zugezogene 20.300 Weggezogenen gegeniiber.

Der Anteil der Personen mit nicht dsterreichischer Staatsbiirgerschaft betrug 2010 knapp
11 %: 4 % gehoren anderen EU-Staaten an, 3,5 % haben eine Staatsbiirgerschaft des ehema-
ligen Jugoslawiens, 1,3 % haben die tiirkische Staatsbiirgerschaft und die restlichen knapp
2 % entfallen auf andere europiische Staaten (0,5 %) sowie andere Kontinente (1,4 %).

Im Vergleich zur Staatsbiirgerschaft gibt der Geburtsort einer Person bzw. ihrer Eltern besser
Auskunft dariiber, ob ein Migrationshintergrund vorliegt oder nicht. Personen, die selbst und
deren Eltern im Ausland geboren wurden, bezeichnet man als Migrantinnen und Migranten
der ersten Generation. Sind nicht sie selbst, aber beide Elternteile im Ausland geboren, so
spricht man von Migrantinnen und Migranten der zweiten Generation. Insgesamt haben
Schitzungen auf Basis des Mikrozensus zufolge knapp ein Fiinftel der in Osterreich lebenden
Personen einen Migrationshintergrund: 14 % gehéren der ersten Generation an und weitere
5 % der zweiten Generation, wobei erhebliche regionale Unterschiede bestehen (Siche Abbil-
dung Al1.f). In der Grofistadt Wien ist der Anteil an Personen mit Migrationshintergrund
mehr als doppelt so hoch wie im Bundesdurchschnitt. Aufgrund der dominanten lindlichen
Prigung in den anderen Bundeslindern ist der Anteil an Migrantinnen und Migranten hier
deutlich niedriger und bewegt sich zwischen rund 10 % (Burgenland, Steiermark, Kirnten)
und 22 % in Vorarlberg. Der relativ grofe Anteil der Migrantinnen/Migranten erster Gene-
ration im Vergleich zu denen der zweiten Generation gilt jedoch nur fiir die Gesamtbevélke-
rung. Unter den Kindern und Jugendlichen dreht sich dieses Verhiltnis um, die Mehrheit
dieser Gruppe gehort zur zweiten Generation.
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Abb. A1.d: Zu- und Wegziige nach Staatsbirgerschaft (2010)
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Abb. A1.e: Anteil auslandischer Bevolkerung nach Staatsbiirgerschaft (2010)
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Abb. A1.f: Anteil der Bevélkerung mit Migrationshintergrund nach Bundesland (2010)
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A2 Der soziookonomische Hintergrund der 6sterreichischen
Schiler/innen

Jede/r zweite einheimische
Volksschler/in hat Eltern

22

mit wenigstens Matura

Die familiire und soziale Herkunft von Kindern ist ein wesentlicher Kontextfaktor der
Schule. In Osterreich besteht ein starker Zusammenhang zwischen Herkunft und Schul-
erfolg (NBB Band 2, Kapitel 5). Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund, niedrigem
soziodkonomischem Status oder Bildungsniveau haben hiufig eine schlechtere Ausgangslage,
um in der aktuellen Schule erfolgreich zu sein. IThre Familien sind hiufig weniger mit dem
schulischen System und dessen Inhalten vertraut und weniger in der Lage ihre Kinder inhalt-
lich oder bei Schulwegsentscheidungen zu unterstiitzen. Insbesondere die etwaige mangelhafte
Beherrschung der Unterrichtssprache stellt ein Risiko fiir den Schulerfolg dar.

Aus der Baseline-Erhebung zur Uberpriifung der Bildungsstandards im Jahr 2009/10 liegen
fir die 4. Schulstufe solide Daten zum Bildungsstand und zum beruflichen Status der Eltern,
dem Migrationshintergrund und dem Sprachgebrauch der Kinder vor. Die 4. Schulstufe wird
hier stellvertretend fiir den Bereich der Volksschule und Sekundarstufe I dargestellt.

A2.1 Bildungshintergrund der Eltern

Abbildung A2.a stellt die Bildungsherkunft der Volksschulkinder dar, der durch den
héchsten Bildungsabschluss der Eltern operationalisiert wird. Dieser gilt als Indikator der
Bildungsnihe der Familie, von der man annimmt, dass sie deren kulturelle und kommuni-
kative Praxis prigt. Die Bildungsherkunft der Schiiler/innen unterscheidet sich vom Bil-
dungsstand der Erwachsenenbevélkerung. So sind die meisten Eltern jiinger und somit
hiufig besser ausgebildet als der Bevélkerungsdurchschnitt. Dies gilt insbesondere fiir die
Bevélkerung mit Migrationshintergrund.

Mit dem Anstieg des Bildungsniveaus der Bevélkerung sinkt der Anteil jener Eltern mit
maximal Pflichtschulabschluss. In der 4. Schulstufe haben 55 % der Kinder einheimischer
Eltern mindestens einen Elternteil mit mindestens Matura und nur 5 % haben Eltern mit
lediglich Pflichtschulabschluss. Der Bildungsstand der zugezogenen Eltern ist im Schnitt ge-
ringer, allerdings auch sehr heterogen. Das Bildungsniveau der Eltern aus dem EU-Ausland
tibersteigt deutlich das der Einheimischen. Schiiler/innen mit tiirkischen Wurzeln allerdings
haben zu 55 % Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss, wihrend dies fiir Familien aus dem
ehemaligem Jugoslawien und den anderen Herkunftslindern nur jeweils bei 17 % zutrifft.

Im Vergleich zu den Eltern der Schiiler/innen der zweiten Generation haben die Eltern der
Schiiler/innen der ersten Generation hiufiger Abschliisse auf Matura- und auch Hochschul-
niveau, da zunichst vorwiegend Gastarbeiter/innen mit niedrigem Bildungsabschluss zu-
gewandert sind, spiter jedoch verstirkt EU-Biirger/innen mit einem im Schnitt hoheren
Bildungsniveau. Aufgrund der groffen Heterogenitit der zugewanderten Familien ist bei Ver-
gleichen zwischen der ersten und zweiten Generation Vorsicht geboten, wenn Details der
Herkunft nicht beriicksichtigt werden.

A2.2 Soziobkonomischer Status der Familien mit Schulkindern

Abbildung A2.b zeigt die Verteilung der Kinder der 4. Schulstufe nach der hochsten beruf-
lichen Stellung der Eltern. Der Berufsstatus ist ein Indikator fiir den 6konomischen Status
der Familie und ihrer Ressourcen.
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Abb. A2.a: Schiiler/innen der 4. Schulstufe nach dem héchsten Bildungsabschluss
der Eltern und Migrationshintergrund (2010)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009/10. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. A2.b: Schiiler/innen der 4. Schulstufe nach dem héchsten beruflichen Status
der Eltern und Migrationshintergrund (2010)
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Der Anteil der Eltern

mit niedrigem Berufsstatus

ist unter Migranten
dreimal so hoch wie bei
einheimischen Familien

Zwei Drittel der
Schdler/innen mit
Migrationshintergrund

sprechen zuhause sowohl

Deutsch als auch ihre
Herkunftssprache

In einem Sechstel der

Migrantenfamilien wird kein
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Deutsch gesprochen.

Osterreichweit haben ein Drittel der Schiiler/innen wenigstens einen Elternteil, der angibrt,
eine akademische bzw. eine fithrende Position zu haben, jedes zehnte Kind kommt aus Fami-
lien mit niedrigem Berufsstatus. Die Verteilung des soziodkonomischen Status von Migrant-
innen/Migranten unterscheidet sich sowohl von dem einheimischer Eltern als auch zwischen
den Herkunftsgruppen. Der Anteil der Familien mit niedrigem Berufsstatus ist bei Kindern
zugezogener Eltern dreimal so hoch wie bei Kindern einheimischer Eltern. Von den Schii-
lerinnen und Schiilern tiirkischer Herkunft haben 39 % Eltern mit niedrige, aber nur 10 %
Eltern mit hochster Berufsstellung. Ausgesprochen heterogen ist die berufliche Stellung von
Eltern aus EU-Lindern, deren Anteile sowohl mit hohem oder héchstem Berufsstatus als
auch mit niedrigeren Stellungen die jeweiligen Anteile von einheimischen Eltern tibertreffen.

A2.3 Alltagssprache

Die Beherrschung der Unterrichtssprache ist eine wesentliche Voraussetzung fiir die erfolg-
reiche Teilnahme am Unterricht. Abbildung A2.c zeigt die Verteilung der Familien nach der
Nutzung der deutschen Sprache als Alltagssprache. Defizite in der Unterrichtssprache sind
fiir mehrsprachige Kinder nicht zwingend und in manchen Lindern gibt es diesbeziiglich
keine Leistungsunterschiede (vgl. OECD 2011). In Osterreich zeigt sich aber ein starker
Zusammenhang mit den Schulleistungen (siche Indikator D6), der den Einfluss des Merk-
mals Migrationshintergrund tiberlagert und iibertrifft.

In der 4. Schulstufe kommen insgesamt 3 % der Schiiler/innen aus Familien, in denen
Deutsch keine Alltagssprache ist, weitere 22 % leben in mehrsprachigen Familien, in denen
teilweise Deutsch gesprochen wird. Betrachtet man nur Schiiler/innen mit Migrationshinter-
grund, sprechen 84 % zuhause Deutsch, allerdings meistens neben einer weiteren Sprache
(68 %). Jedes sechste Kind dieser Gruppe spricht in seiner Familie kein Deutsch. Betrachtet
man nur die im Ausland geborenen Kinder, ist dieser Anteil mit 22 % etwas hoher als fiir
Kinder der zweiten Generation mit 13 %. Zwischen den Herkunftsgruppen bestehen nur
geringe Unterschiede beziiglich der Anwendung der deutschen Sprache zuhause.

A2.4 Kumulation soziobkonomischer Risiken

Die Zugehérigkeit zu den oben beschriebenen soziologischen Gruppen geht aufgrund des
starken Zusammenhangs zwischen Herkunft und Schulleistung mit einem erhéhten Risiko
einher, schlechte schulische Leistungen zu erbringen. Osterreichweit gehoren ein Drittel der
Kinder der 4. Schulstufe zu mindestens einer der drei sozialen Gruppen mit erhéhtem
Bildungsrisiko: nichtdeutsche Alltagssprache, bildungsferner Haushalt und/oder niedriger
Berufsstatus der Eltern. Kinder, die mehreren potenziell benachteiligten Gruppen gleichzei-
tig angehéren, sind stirker von den Folgen der Bildungsungleichheit bedroht. Mafinahmen
zur Verbesserung der Chancengleichheit sollten die Mehrfachzugehérigkeit zu den sozialen
Gruppen beachten. 9 % der Schiiler/innen weisen zwei oder mehr Herkunftsrisiken auf auf
dem Land 5 %, in den Grof3stidten 15 %.

9 % der Gesamtheit fallen gleichzeitig in zwei Risikogruppen und 2 % der Kinder in alle drei.
Von den Kindern einheimischer Eltern gehért jedes fiinfte Kind zu einer Risikogruppe, die
Anzahl jener Kinder mit zwei Risikofaktoren ist mit 3,5 % jedoch gering. Fiir Kinder mit
Migrationshintergrund hingegen ist eine Belastung durch ein zusitzliches Risiko weit ver-
breitet, 36 % der Kinder dieser Gruppe haben zwei oder drei Risikofaktoren, typischerweise
sprechen sie zuhause nicht Deutsch und leben zusitzlich in bildungsfernen Familien und/
oder solchen mit geringem Berufsstatus. Mehrfachzugehorigkeit zu Risikogruppen ist
wesentlich seltener im lindlichen Raum (5 % der Kinder) als in urbanen Zentren, wo 15 %
der Kinder mehrere Risiken aufweisen.
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Abb. A2.c: Schiiler/innen der 4. Schulstufe nach Migrationshintergrund und
Alltagssprache (2010)
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Abb. A2.d: Anteil der Schiiler/innen mit Ein- und Mehrfachrisikofaktoren nach Region
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A3 Wirtschaftliche Rahmenbedingungen und Bildungsausgaben

26

BIP-Ruickgang im Jahr
2009 aufgrund der Krise

Bildungsanteil am BIP
erhdhte sich
auf 5,7 %

Méglichkeiten und Grenzen bildungspolitischer Planung und Gestaltung stehen in engem
Zusammenhang mit der Leistungsfihigkeit einer Volkswirtschaft. Kennzahl A3.1 zeigt die
reale Entwicklung der gesamten staatlichen Bildungsausgaben vom Elementar- bis zum Ter-
tidrbereich zwischen 2000 und 2010 in absoluten Zahlen sowie in Relation zur wichtigsten
Grofle der Volkswirtschaftlichen Gesamtrechnung, dem Bruttoinlandsproduke (BIP) und
zum gesamten Bereich der offentlichen Finanzierung, den Staatsausgaben. Kennzahl A3.2
fasst die Stellung Osterreichs in ausgewihlten politischen Indikatoren der EU im Vergleich
zum EU-Durchschnitt zusammen und stellt die Entwicklung des Anteils der Bildungsaus-
gaben am BIP im Vergleich zu europiischen Lindern dar.

A3.1 Bruttoinlandsprodukt, Staatsausgaben und Bildungsausgaben

Im Jahr 2010 betrug das sterreichische Bruttoinlandsproduke (BIP) rund 246 Mrd. Euro,
was einem BIP pro Kopfvon 29.333 Euro entspricht (jeweils zu Preisen von 2000). BIP und
BIP pro Kopf sind im Jahr 2009 um jeweils fast 4 % gegeniiber 2008 zuriickgegangen, 2010
wurde das Niveau von 2008 (BIP) bzw. 2007 (BIP pro Kopf) fast wieder erreicht. In den
beiden Krisenjahren 2009 und 2010 stieg die Staatsquote nach drei Jahren wieder auf iiber
50 %. Fiir alle Bereiche der Erstbildung vom Elementar- bis zum Tertidrbereich wurden vom
Staat im Jahr 2010 insgesamt knapp 14 Mrd. Euro (zu Preisen von 2000) verausgabt. Die
staatliche Finanzierung des Bildungswesens macht nach dieser Art der nationalen Berech-
nung der Bildungsausgaben, die auch der Kennzahl A3.2 zugrunde liegt, somit 5,7 % des
BIP und 10,8 % der Staatsausgaben aus.

Die in Abbildung A3.a gezeigte grafische Darstellung der Entwicklung macht deutlich, dass
bis zur Finanzkrise im Jahr 2008 die reale Entwicklung des BIP und der staatlichen Gesamt-
und Bildungsausgaben seit 2000 relativ parallel verlaufen ist. Dabei wuchs allerdings das BIP
stirker als die staatlichen Ausgaben, die Bildungsausgaben steigerten sich schneller als die
gesamten Staatsausgaben, aber auch langsamer als das BIP. Somit wuchs der Anteil der staat-
lichen Bildungsausgaben an den gesamten staatlichen Ausgaben kontinuierlich an. Insgesamt
verlief die Entwicklung des Anteils der Bildungsausgaben am BIP relativ konstant, d. h. der
zunehmende Wohlstand verteilte sich anteilsmifSig auf den Bildungsbereich. Mit der Krise
im Jahr 2009 wurde der Gleichschritt unterbrochen: Staatliche Ausgaben und insbesondere
die Bildungsausgaben wuchsen trotz schrumpfenden BIPs weiter an. Zwischen 2008 und
2009 erhohte sich daher der Anteil der Bildungsausgaben am BIP von 5,2 % auf 5,7 %.
Aufgrund dieser kurzfristigen Entwicklung sind damit die Bildungsausgaben von 2001 bis
2010 deutlich stirker gestiegen als das BIP und die anderen Staatsausgaben. Das reale Wachs-
tum der staatlichen Bildungsausgaben zwischen 2000 und 2010 betrigt 28 %, das der Staats-
ausgaben 20 %, das des BIP 18 % und des BIP pro Kopf 13 %.

Die Héhe der aufgewendeten Mittel beeinflusst zwar die Méglichkeiten der Akteurinnen
und Akrteure des Bildungswesens, gibt jedoch keinerlei Auskunft iiber die Qualitit der er-
brachten Leistungen. Es ist jedenfalls nicht davon auszugehen, dass eine Steigerung der
Bildungsausgaben automatisch zu besseren Ergebnissen fithrt. Die Bewertung der Effektivitit
und Effizienz des Bildungswesens kann nur durch einen Vergleich der eingesetzten Ressourcen
mit den erbrachten Leistungen unter Bezugnahme auf festgelegte Ziele erfolgen. Quantitativ
messbare Gréfien spielen dabei eine wichtige Rolle, kdnnen jedoch nicht das gesamte Spekt-
rum der Leistungserbringung abdecken.
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Tabelle A3.a: Staatliche Bildungsausgaben, Bruttoinlandsprodukt und
Staatsausgaben in Osterreich von 2000 bis 2010, zu Preisen von 2000

Staatliche Staatsquote Bildungsausgaben
Bildungsaus- BIP (Mio. €) BIP pro Kopf (€) (Staatsausgaben als % der
gaben (Mio. €) als%desBIP)  Als%desBIP o i ausgaben

2000 10.953 208.474 26.020 51,9 % 5,3 10,1
2001 11.072 210.300 26.145 51,3 % 5,3 10,3
2002 11.266 213.915 26.471 50,7 % 5,3 10,4
2003 11.421 215.872 26.586 51,3 % 5,3 10,3
2004 11.585 221.258 27.084 53,8 % 5,2 9,7
2005 11.853 227.244 27.631 50,0 % 5,2 10,4
2006 12.201 235.842 28.525 49,1 % 52 10,5
2007 12.528 245.108 29.527 48,6 % 5,1 10,5
2008 13.043 248.591 29.822 49,3 % 52 10,6
2009 13.728 239.697 28.661 52,9 % 57 10,8
2010 13.985 246.045 29.333 52,6 % 57 10,8

Anmerkung: Alle Angaben mittels OECD-BIP-Deflatoren auf das Preisniveau von 2000 umgewandelt.

Quelle: Statistik Austria (Bildungsausgaben, Offentliche Finanzen, VGR), OECD, Berechnung: IHS.

Abb. A3.a: Basisindikatoren fir Ausgaben 2000 bis 2010 zu Preisen von 2000
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Anmerkung: Staatsausgaben im Jahr 2004 sind wegen Abschreibungen bei der OBB nicht mit den Jahren 2003 und 2005 vergleichbar.

Quelle: Statistik Austria, Berechnung und Darstellung: IHS.
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Osterreich will
BIP-Ausgaben fur

Forschung & Entwicklung

28

bis 2020 auf 3,76 %
erhéhen

Arbeitslosigkeit im
EU-Vergleich niedrig

A3.2 Wirtschaftliche Rahmenbedingungen und Bildungsausgaben im
internationalen Vergleich

Abbildung A3.b vergleicht Osterreich im Hinblick auf ausgewihlte Strukturindikatoren mit
dem Schnitt der EU-27-Staaten und zeigt Osterreichs gegenwirtig solide Rahmenbedingun-
gen auf.

Innovation steht im Zentrum der Europa-2020-Strategie der EU. Trotz Finanzierungseng-
pissen sollten die bereitgestellten Mittel sowohl fiir Bildung als auch fiir Forschung und
Entwicklung (F & E) ausgeweitet werden. Ein Kernziel der europiischen Strategie ist es des-
halb, dass im Jahr 2020 3 % des BIP der EU fiir F & E aufgewendet werden. Dieses ehrgei-
zige Ziel bedeutet eine Erthdhung um 50 %, denn im Jahr 2010 verausgabten die EU-27 nach
einer Schitzung von Eurostat insgesamt 2 % ihres BIP fiir F & E. In Osterreich haben sich
die Ausgaben fiir F & E seit 2000 erheblich besser entwickelt als im Rest der EU-27-Linder,
2010 wurden einer vorliufigen Schitzung zufolge mit 2,76 % des BIP deutlich mehr Mittel
aufgewendet als beim EU-Durchschnitt (vgl. relative Darstellung in Abbildung A3.b). Das
nationale Ziel von 3,76 % des BIP bis 2020 ist jedoch anspruchsvoll, es verlangt eine Steige-
rung um ein Drittel.

Auch der Wohlstand Osterreichs, gemessen am BIP pro Kopf, liegt deutlich und stabil iiber
dem Durchschnitt der EU-27. Der Anteil des BIP, der in Osterreich fiir Bildung ausgegeben
wird, ist ebenfalls iiberdurchschnittlich, allerdings nicht in dem Mafle wie das BIP pro Kopf.
Die Erwerbsquote der 20- bis 64-jahrigen Wohnbevolkerung, einer der Leitindikatoren der
Europa-2020-Strategie, betrug im Jahr 2010 in Osterreich 74,9 % (2011: 75,2 %) und lag
damit rund 10 % iiber dem EU-Durchschnitt. Das EU-Ziel bis 2020 wurde auf 75 % fest-
gesetzt (Stand 2010 und 2011: 68,6 %), das dsterreichische Ziel auf 77 %. Die iiberdurch-
schnittliche Erwerbsquote der 20- bis 64-Jihrigen in Osterreich geht einher mit einer unter-
durchschnittlichen Erwerbsquote der Alteren (55 bis 64 Jahre), obwohl hier in den
vergangenen Jahren im Vergleich zum EU-Durchschnitt deutlich aufgeholt wurde.

Im EU-Vergleich hat sich die niedrige Arbeitslosigkeit in Osterreich zwischen 2000 und
2007 schlechter entwickelt als im EU-27-Schnitt und ist von rund 40 % der EU-Arbeits-
losigkeit auf ca. 60 % des EU-Wertes angestiegen. Seit der beginnenden Krise 2008 stieg in
Osterreich die Arbeitslosigkeit weniger stark an als im EU-Durchschnitt und im Jahr 2010
sank sie wieder, wihrend sie in der EU weiter anstieg. In Osterreich wurde im Jahr 2010 fast
wieder das sehr niedrige relative Niveau von 2000 erreicht.

Die Entwicklung des Anteils der 6ffentlichen Bildungsausgaben am BIP ist in Abbildung
A3.c im Vergleich mit wichtigen europiischen Lindern dargestellt. In Osterreich ist die
Tendenz zwischen 2000 und 2008 leicht riickliufig, der relativ starke Anstieg des Indikators
im Jahr 2009 ist gleichermaflen sowohl auf den Einbruch des BIP als auch einen realen An-
stieg der Bildungsausgaben zuriickzufithren. Wurden im Jahr 2000 rund 5,7 % des BIP
seitens des Staates fiir Bildung aufgewendet, so lag dieser Wert 2009 bei 6 %. Die nordischen
Linder verwenden den hochsten BIP-Anteil fiir Bildung, insbesondere Dinemark. Oster-
reich befindet sich iiber dem EU-27-Schnitt und liegt damit mit den Niederlanden, Frank-
reich, dem Vereinigten Kénigreich und der Schweiz auf dhnlichem Niveau. Deutschland
verausgabte bis 2008 deutlich weniger als 5 % des BIP fiir Bildung, im Jahr 2009 lag der
Anteil {iber dieser Marke.
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Abb. A3.b: Relative Stellung Osterreichs in ausgewahlten EU-Strukturindikatoren
im Vergleich zum Durchschnitt der EU-27 (2000 bis 2010)
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Quelle: Statistik Austria, Berechnung und Darstellung: IHS.
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Abb. A3.c: Entwicklung der gesamten 6ffentlichen Bildungsausgaben im Vergleich
zum Bruttoinlandsprodukt (2000 bis 2009)
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Indikatoren B: Inputs — Personelle und finanzielle Ressourcen

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Michael Bruneforth, Barbara Herzog-Punzenberger,
Christian Auer, Harald Gumpoldsberger & Juliane Schmich

In Teil B werden wichtige Input-Kennzahlen prisentiert. Inputs sind Ressourcen im weitesten
Sinne. Input-Indikatoren zeigen im Wesentlichen das Ausmafd der personellen (Schiiler/in-
nen sowie Lehrpersonen) und der sachlichen und finanziellen Ressourcen sowie deren Vertei-
lung innerhalb des Schulsystems. Die Daten der reguliren Schulstatistik erfassen vor allem
Input-Gréflen, weshalb hier umfangreiche Informationen vorliegen. Bei der Darstellung der
Schiiler-, Lehrer- und Finanzzahlen besteht das Grundkonzept darin, die verschiedenen In-
formationsaspekte nach einem direkt aufeinander beziehbaren und fiir die dsterreichische

Bildungsstruktur aussagekriftigen Schema aufzubereiten und darzustellen. Das Schema be-
zieht sich auf konsistente schultypenspezifische Einheiten des Schulwesens, so dass systemin-
terne Quervergleiche unmittelbar méglich sind.

Die Schiilerschaft und ihre Zusammensetzung werden zunechmend als wichtige Ressource fiir
erfolgreiche Schulen angesehen. In Ermangelung entsprechender qualitativer Daten, die die
Vorbildung in Form von Kenntnisstand und Kompetenzen abbilden, beschrinken sich die
prisentierten Kennzahlen auf den Querschnitt und die Entwicklung von Kopfzahlen. Diese
werden in weiterer Folge nach dem Sprachhintergrund, einem wichtigen soziockonomischen
Hintergrundfaktor im Zusammenhang mit der Leistungserbringung an Schulen, differen-
ziert. Zwar ist die soziookonomische Komposition der jungen Bevdlkerung ein unverinder-
licher Kontextfaktor (siche A2), aber mit der Segregation in verschiedenen Schultypen unter-
liegt die Zusammensetzung der Schiiler/innen in den Schultypen dem Einfluss der
Akteurinnen und Akteure des Bildungssystems. Daher wird die Verteilung der Schiilerinnen
und Schiiler nichtdeutscher Alltagssprache auf verschiedene Schultypen hier als kontrollier-
barer Input aufgefasst und nicht als Kontextindikator.

Fiir die Verantwortlichen des Bildungssystems besteht die Notwendigkeit, Ziele und Ange-
botsqualitit, Nutzung und erreichte Ergebnisse von Unterricht und Erziechung regelmifig
und sorgfiltig zu beobachten und analysieren zu lassen und sich zu vergewissern, ob die
jeweils vorgegebenen Rahmenbedingungen fiir Unterricht und Schule fiir die bestmogliche
Zielerreichung ausreichend und férderlich sind.
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B1 Zugang zur Bildung

Dieser Indikator zeigt die Entwicklung von Klassen-, Schiiler- und Lehreranzahl sowie die
absoluten Schiilerzahlen im Querschnitt nach Schultyp und, fiir die Sekundarstufe, auch die
Verteilung nach Fachrichtungen. Er zeigt sowohl den demografisch bedingten Riickgang der
Schiilerzahlen der Allgemeinen PHlichtschulen (APS) als auch die Expansion der hoheren
Schulen in den Sekundarstufen.

B1.1 Zahl der Schiiler/innen nach Schultyp in der Zeitreihe
sowie nach Schulstufen

In der Abbildung B1.a ist die Entwicklung der Klassen-, Schiiler- und Lehrerzahlen seit dem
Schuljahr 1980/81 dargestellt. Seit den 80er-Jahren ist die Zahl der Schiiler/innen insgesamt
gesunken und trotz eines kleinen Aufschwungs in den 90er-Jahren weiter riickliufig.

Bei Betrachtung der Anzahl  Fiir das schulpflichtige Alter werden die Schiilerzahlen fast ausschliellich durch die Bevilke-
an Schiiler/innen zeigt sich  rungsentwicklung bestimmt, aufgrund derer seit 1980 die Zahl der Schulpflichtigen um
ein klarer Trend zu hdherer  rund 25 % zuriickgegangen ist. Durch den Trend zu héherer Bildung fielen die Schiilerzahlen
Bildung  in den APS allerdings stirker, als die Bevélkerungsentwicklung erwarten liefe, wihrend die
Schiilerzahlen in den AHS und BMHS unabhingig von der Bevélkerungsentwicklung stie-
gen. In den AHS gibt es seit Beginn der 90er-Jahre einen verstirkten Schiiler/innen-Zuwachs.
Auch die BMHS haben deutlich an Schiilerinnen und Schiilern gewonnen, hauptsichlich in
den héheren Schulen. Die Zahl der Schiiler/innen in BHS hat sich seit dem Schuljahr
1980/81 nahezu verdoppelt. In den Berufsschulen hingegen sind, nach einem Zuwachs in den
70er-Jahren, die Schiilerzahlen in den 80-er und 90er-Jahren um 30 % zuriickgegangen. Das
schwache Wachstum im vergangenen Jahrzehnt konnte den vorhergehenden Riickgang nicht
ausgleichen.

Aufgrund der steigenden  Die Zahl der Klassen hat sich trotz riickliufiger Schiilerzahlen seit 1980 kaum verindert, die

Anzahl an Lehrpersonen  Zahl der Lehrpersonen erfuhr ein starkes Wachstum bis zu Beginn des letzten Jahrzehnts.

haben sich die  Entsprechend kommen daher aufeine Lehrperson (gerechnet als Kopfzahlen inkl. Karenzierte)

Betreuungsrelationen seit  im Schnitt immer weniger Schiiler/innen (1980/81: 14; 2010/11: 9). Die Zahl der Schiiler/

1980 deutlich verandert  innen pro Klasse wurde in den 80er Jahren — im Durchschnitt iiber alle Schultypen — deut-
lich reduziert und blieb seitdem stabil (vgl. B5).

Im Pflichtschulbereich lag die durchschnittliche Klassengréfie im Schuljahr 1980/81 bei
knapp 23 Schiiler/innen, im Jahr 2010/11 nur mehr bei 18 Schiiler/innen. Vor 30 Jahren
kamen in diesem Bereich auf eine Lehrperson im Durchschnitt 13 Kinder, im Schuljahr
2010/11 waren es hingegen nur mehr durchschnittlich acht. Die Betreuungsrelationen in
den APS sind in den vergangenen zehn Jahren trotz Riickgang der Lehrerzahl gestiegen, da
der Lehrerriickgang langsamer vor sich ging als jener der Schiiler/innen. In der AHS und den
BMHS sind die Klassen zwar deutlich grofer, da aber mehr Lehrkrifte pro Klasse eingesetzt
werden, unterscheiden sich die Betreuungsrelationen mit 1:9 nicht substanziell von den APS.

Abbildung B1.b zeigt die Zahl der Schiiler/innen im Schuljahr 2010/11 nach Schulstufe und
Schultyp. In der 5. bis 7. Schulstufe ist dabei die schrittweise Einfithrung der Neuen Mittel-
schule (NMS), die die Hauptschule bis zum Schuljahr 2017/18 ablésen soll, erkennbar. Die
NMS wurde ab 2008, beginnend in der 1. Klasse der Sekundarstufe I, implementiert, im
Schuljahr 2010/11 gab es bereits NMS-Schiiler/innen bis zur 3. Klasse. Neue Mittelschulen
wurden fast ausschlieflich an bestehenden Hauptschulstandorten eingerichtet. Sie werden
vermutlich hauptsichlich von Schiilerinnen und Schiilern besucht, die sich sonst in der
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Abb. B1.a: Entwicklung von Klassen-, Schiiler- und Lehrerzahlen und der
Bevoélkerung nach Schultyp (1980/81 bis 2010/11)
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Abb. B1.b: Schiilerinnen und Schiiler nach Schulstufe und Schultyp (2010/11)

120.000 Primarstufe Sekundarstufe | Sekundarstufe |l

100.000

Anzahl der Schuler/innen

5. 6. 7. 8.

Schulstufen
Sonstige Sonstige Sonstige
Il \/olksschulen Il AHS-Unterstufe Il AHS-Oberstufe
I Sonderschulen 1.-4. Stufe [ Neue Mittelschulen I BHS
I Hauptschulen I BMS

Il Sonderschulen 5.-8. Stufe [ Berufsschulen
Polytechnische Schulen
Il Sonderschulen 9. Stufe

*Ohne Ausbildungsstatten im Gesundheitswesen; BHS inkl. BAKIP und BASOP
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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Schiler/innen

Sekundarstufe I fiir den Besuch einer Hauptschule entschieden hitten. Der Schiileranteil der
AHS-Unterstufe hat sich durch die Einfithrung der Neuen Mittelschule hingegen kaum ver-
indert.

B1.2 Zahl der Schiiler/innen nach Bundesland, Schultyp und
Fachrichtung

Das regionale Bildungsangebot, die Pendeldistanz zum favorisierten Schultyp und die regio-
nale Mobilitit beeinflussen das Schulwahlverhalten wesentlich. Die Stellung der Lehrlingsaus-
bildung in den einzelnen Bundeslindern hingt von der jeweiligen betrieblichen Struktur
bzw. von der Anzahl der von den Unternehmen bereitgestellten Lehrstellen ab.

Osterreichweit setzt nach der Volksschule mehr als die Hilfte der Schiiler/innen ihren
Bildungsweg in einer Hauptschule fort. 2010/11 besuchten 10 % den im Schuljahr 2008/09
neu eingefiihrten Schultyp der Neuen Mittelschule. In Vorarlberg besuchten im Schuljahr
2010/11 schon mehr Schiiler/innen eine Neue Mittelschule als eine Hauptschule. Der Anteil
an AHS-Schiilerinnen und Schiilern bei den 10- bis 14-Jihrigen liegt im Bundesdurchschnitt
bei etwa einem Drittel. In den Bundeslindern Vorarlberg, Tirol und Oberésterreich ist dieser
Anteil am geringsten. Nur in Wien iiberwiegt in der Sekundarstufe I der Anteil der AHS
leicht, in den anderen Bundeslindern sind Hauptschulen samt Neuen Mittelschulen klar
dominierend. Der Trend zur héheren Bildung hat den Anteil der AHS in den letzten zwei
Dekaden von rund 27 % in 1990 auf 32 % in 2010 ansteigen lassen.

In der Sekundarstufe II besuchen bundesweit von zehn Schiilerinnen und Schiilern drei eine
Berufsschule, drei eine BHS, zwei die AHS-Oberstufe und je eine/r eine BMS oder einen
anderen Schultyp. Im Vergleich zu 1990 hat sich somit der Anteil der Schiiler/innen in Schu-
len, die zu einer AHS- bzw. BHS-Matura fiihren, von rund 41 % auf 49 % stark erhoht.

Zwischen den Bundeslindern gibt es fiir die Sekundarstufe II einige Unterschiede bei der
Verteilung der Schiiler/innen nach Schultypen (siche Abbildung B1.c). Im Burgenland ist der
Anteil der Schiiler/innen in Berufsschulen mit 17 % unterdurchschnittlich, dafiir besuchen
45 % eine BHS. In Wien ist der Anteil der Schiiler/innen an der AHS mit Abstand am
hochsten. In den westlichen Bundeslindern besuchen relativ viele Schiiler/innen Berufsschulen.

Abbildung B1.d zeigt, dass nahezu drei Viertel der Berufsschiiler/innen eine technisch-
gewerbliche Lehre absolvieren und ein Viertel eine kaufminnische. Der Anteil der Schiiler/
innen in land- und forstwirtschaftlichen Lehrberufen ist marginal. Beim Bundeslinderver-
gleich zeigt sich, dass in Wien der kaufminnische und sowohl im Burgenland als auch in
Niederésterreich der technisch-gewerbliche Anteil tiberdurchschnittlich grof§ ist.

Bei den BMS ist die Streuung zwischen den Bundeslindern im Hinblick auf die Fachrich-
tung am grofften. In Wien und Oberdsterreich werden technisch-gewerbliche mittlere Schu-
len verhiltnismiflig oft besucht. Die kaufminnische Fachrichtung hat in Wien und im
Burgenland einen relativ groflen Stellenwert. Fiir touristische mittlere Schulen entscheiden
sich die Schiiler/innen am ehesten in Vorarlberg und Tirol, fiir land- und forstwirtschaftliche
vor allem in der Steiermark, in Kirnten und in Oberésterreich. Osterreichweit besuchen von
zehn BHS-Schiilerinnen und -Schiilern vier die technisch-gewerbliche, drei die kaufminni-
sche und zwei die wirtschaftsberufliche Fachrichtung. In Wien entscheidet sich in den BHS
knapp die Hilfte fiir technisch-gewerbliche Schulen, in Vorarlberg hingegen nicht einmal ein
Drittel. Die Unterschiede zwischen den Bundeslindern bei der Wahl der Fachrichtung sind
aber bei den héoheren Schulen nicht so stark ausgeprigt wie bei den mittleren Schulen.



Inputs - Personelle und finanzielle Ressourcen Indikatoren B

Abb. B1.c: Schiilerverteilung in der Sekundarstufe | und Il nach Schultypen (2010/11)
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Abb. B1.d: Schiilerverteilung in berufsbildenden Schulen nach Fachrichtung (2010/11)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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B2 Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache

24 % der Volksschulkinder

sprechen eine andere

Alltagssprache als Deutsch

36

23 % der Kinder in Wien
sprechen Tirkisch
oder BKS

Der wachsende Anteil der Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in Osterreich un-
terscheidet sich stark zwischen verschiedenen Schultypen, Regionen und Wohngebieten. Die-
se strukturellen Unterschiede fithren zu einer Segregation der Schiiler/innen mit Migrations-
hintergrund und zu substanziellen Unterschieden in den Rahmenbedingungen fiir Schulen.
Die riumliche Segregation der Bevolkerung mit Migrationshintergrund, befindet sich aufSer-
halb der Kontrolle der Schulpolitik, spiegelt sich aber in der Segregation zwischen Schulen
gleichen Typs wider. Im Gegensatz dazu ist die Trennung zwischen Schultypen, bedingt durch
Leistungs- und Schulwahlunterschiede, stirker im Einflussbereich der Schulpolitik. In diesem
Indikator steht das Merkmal der Alltagssprache auch stellvertretend fiir Fragen der Migration.

B2.1 Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in der
Primarstufe

Abbildung B2.a zeigt die Zusammensetzung der Schiiler/innen der ersten vier Schulstufen
nach deren Alltagssprache. Sie spiegelt die Vielfalt der jiingsten Alterskohorten der Bevolke-
rung wider, da sie nicht nach Schultypen trennt, und ist somit sowohl Kontext- als auch
Input-Indikator. Im Durchschnitt sprechen 24 % der Primarschiiler/innen eine andere
Alltagssprache als Deutsch, d. h. gleich verteilt wiirden sich in einer Volksschulklasse von
25 Schiilerinnen und Schiilern fiinf bis sechs mehrsprachige Kinder befinden. Da die zuge-
wanderte Bevélkerung regional ungleich verteilt ist, finden sich mehrsprachige Kinder ver-
stirke, aber nicht ausschliefSlich in groffen Stidten und Ballungsriumen. In Gemeinden und
Stidten unter 10.000 Einwohner/innen sind 10 % der Kinder mehrsprachig, in Stidten
zwischen 10.000 und 50.000 Einwohner/innen nahezu 30 %. In Oberésterreich, Tirol und
Vorarlberg liegt der Anteil in Stiddten {iber 10.000 Einwohner/innen héher als ein Drittel. In
Wien sprechen mehr als die Hilfte der Primarschiiler/innen eine andere Alltagssprache als
Deutsch, in den groflen Stiddten der Bundesldnder Salzburg und Oberésterreich iiber 40 %.

Zwar sind die hiufigsten nichtdeutschen Alltagssprachen unter den Schulanfingerinnen und
Schulanfingern Bosnisch-Kroatisch-Serbisch (BKS) mit 7,1 % und Tiirkisch mit 7,0 %,
doch sprechen 9,9 % aller Primarschiiler/innen eine andere nichtdeutsche Alltagssprache. In
Wien sprechen 15,2 % der Schiiler/innen BKS und 14,3 % Tiirkisch, ebenso sprechen
weitere 23,4 % der Schiiler/innen eine andere Alltagssprache.

B2.2 Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach
Schulform

Abbildung B2.b und B2.c zeigen die Anteile der Schiiler/innen nichtdeutscher Alltagssprache
nach Schulform und Bundesland. Schon in der Primarstufe findet die erste Differenzierung
statt. Eine relativ kleine Anzahl der Schiiler/innen wird nicht in die Volksschule eingeschult,
sondern in Sonderschulen oder zuerst in eine Vorschulklasse. In der 1.— 4. Klasse der Sonder-
schulen sind mit einem Anteil von 27 % Kinder mit nichtdeutscher Alltagssprache im Ver-
gleich zu 23 % in der Volksschule deutlich tiberreprisentiert. In der Vorschulstufe hat jedes
zweite Kind eine nichtdeutsche Alltagssprache.

Mit der Differenzierung zur Sekundarstufe I nimmt die Segregation von Kindern mit nicht-
deutscher Alltagssprache zwischen den Schulformen zu. Wihrend sie insgesamt 20 % der
Schiiler/innen dieser Schulstufe ausmachen, ist ihr Anteil in den selektiven AHS mit 16 %
unterdurchschnittlich, wihrend dieser in den Hauptschulen und Neuen Mittelschulen auf
21 % bzw. 28 % und in den Sonderschulen auf 30 % steigt.
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Abb. B2.a: Primarschiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach Region
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Abb. B2.b: Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach Schulstufe

und Schultyp (2006/07, 2010/11)
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In der Sekundarstufe I

sinkt der Anteil der Schiiler/

38

innen mit nichtdeutscher
Alltagssprache auf 13 %

Kinder nichtdeutscher
Alltagssprache sind
meistens in Klassen

mit einer Mehrheit von

Kindern nichtdeutscher
Alltagssprache

In der Sekundarstufe II sinkt der Anteil der Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache
auf 13 %, was sich teilweise durch einen erhéhten Bildungsabbruch dieser Gruppe nach
Ende der Pflichtschule erklirt. Dieser Anteil ist in den berufsbildenden Schulen etwas
geringer als in den allgemeinbildenden Schulen. Die Berufsschulen und berufsbildenden
héheren Schulen zeigen den geringsten Anteil an Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher
Alltagssprache, der Anteil in den BMS ist mit 19 % substanziell hoher. Sowohl im Bereich
der BMS als auch der BHS ziehen die kaufminnischen Schulen den gréfiten Anteil an Schii-
lerinnen und Schiilern nichtdeutscher Alltagssprache an, wihrend der Anteil an den BHS in
den wirtschaftsberuflichen Fachrichtungen und Tourismus und an den BAKIP/BASOP 4u-
Berst gering ist.

Der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Alltagssprache steigt aufgrund der
demografischen Entwicklung in allen Schulstufen. Im Vergleich zum Schuljahr 2006/07,
dem Referenzjahr des vorherigen Bildungsberichts, stieg der Anteil in der Primar- und
Sekundarstufe I um 4 bzw. 3 Prozentpunkte und in der Sekundarstufe IT um 2,5 Prozent-
punkte. Ein besonders starker Zuwachs zeigt sich in den vergangenen Jahren fiir die Vor-
schulstufe, was in verinderten Vorgaben bei der Zuweisung begriindet sein diirfte. Auch in
der AHS-Unter- und -Oberstufe und in den kaufminnischen Berufen kam es zu stirkeren
Anstiegen, wihrend die Anteile der Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in den
Sonderschulen langsamer wuchsen als insgesamt. Die Zuwichse zeigen teilweise auch eine
Verinderung der Schiilerstrome zwischen unterschiedlichen Schulformen und Schultypen an.

B2.3 Schulkomposition und Segregation

Eine Betrachtung der Mittelwerte der Anteile der Schiiler/innen nichtdeutscher Alltagsspra-
che verdeckt die Unterschiede zwischen den Schulen und Wohnvierteln. Die Klassenzusam-
mensetzung beeinflusst den Schulerfolg der einzelnen Schiiler/innen. Schiiler/innen nicht-
deutscher Alltagssprache haben im &sterreichischen Schulwesen derzeit schlechtere Chancen,
Defizite in der Unterrichtssprache auszugleichen, wenn ihre Klasse wesentlich aus Schiilerin-
nen und Schiilern besteht, deren Kompetenz in der Unterrichtssprache unterdurchschnitt-
lich ausgeprigt ist.

Abbildung B2.d zeigt, wie sich Schiiler/innen mit verschiedenen Alltagssprachen auf Klassen
mit unterschiedlichen Anteilen von Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Alltagsspra-
che verteilen. In der Volksschule besucht ein Viertel aller Schiiler/innen Klassen mit aus-
schliefflich Kindern deutscher Alltagssprache und 38 % besuchen Klassen mit weniger als
einem Viertel von Mitschiilerinnen und Mitschiilern mit nichtdeutscher Alltagssprache. Im
Gegensatz dazu besuchen 18 % aller Schiiler/innen Klassen, in denen Schiiler/innen mit
nichtdeutscher Alltagssprache die Mehrheit darstellen. In der Hauptschule sind die Anteile
hnlich. In der AHS-Unterstufe ist jedoch nur ein geringerer Anteil der Schiiler/innen (7 %)
in Klassen mit Schiilerinnen und Schiilern mehrheitlich nichtdeutscher Alltagssprache.

Aus der Perspektive der Schiiler/innen nichtdeutscher Alltagssprache zeigt sich eine starke
Segregation. Sie besuchen Klassen mit hohen Anteilen an Mitschiilerinnen und Mitschiilern
nichtdeutscher Alltagssprache. In der Volksschule und Hauptschule besuchen 53 % bzw.
54 % dieser Gruppe Klassen mit iiberwiegend Schiiler/innen nichtdeutscher Alltagssprache.
In der Hauptschule ist nahezu jedes dritte Kind nichtdeutscher Alltagssprache (32 %) in einem
Klassenraum mit Dreiviertel der Schiiler/innen, die ebenso eine nichtdeutsche Alltagssprache
angeben.

Da diese Segregation nicht ausschlieflich durch schulische Selektion, sondern im Wesent-
lichen durch eine riumliche Trennung der Wohnbevolkerung bedingt ist, scheint die Ver-
inderung der Schul- und Klassenkomposition nur begrenzt im Einfluss schulpolitischen
Handelns zu liegen. Vielmehr stellt sich die Frage, welche Mafinahmen notwendig sind, um
die Qualitit des Unterrichts in diesem segregierten Umfeld zu verbessern.
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Abb. B2.c: Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach Bundesland
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Abb. B2.d: Verteilung der Schiiler/innen nach Klassenanteilen der Schiler/innen
mit nichtdeutscher Alltagssprache (2010/11)
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B3 Bildungsausgaben

Ausgaben in Haupt- und

Neuen Mittelschulen sind

40

hoéher als in AHS

Dieser Indikator stellt die Ausgaben pro Schiiler/in im nationalen und internationalen Ver-
gleich dar. Im Abschnitt B3.1 werden zuerst national die Ausgaben pro Schiiler/in zwischen
Schulstufen und Schulformen verglichen. Dieser Vergleich ist notwendig, um eine angemes-
sene Interpretation der Resultate im Kontext nationaler schultypen- und fachrichtungsspezi-
fischer Analysen auf nationaler Ebene durchfiihren zu kénnen. Im folgenden Abschnitt B3.2
werden international vergleichbare Zahlen zu den Bildungsausgaben pro Schiiler/in im euro-
piischen Vergleich dargestellt. AbschlieSend werden die Verinderungen der Bildungsausga-
ben seit dem Jahr 2000 nach Schulstufen aufgezeigt.

Methodisch unterscheiden sich Vergleiche auf nationaler (B3.1) und internationaler Basis
(B3.2). Die staatlichen Pro-Kopf-Ausgaben nach nationalen Schulformen sind daher nicht
direkt mit den folgenden internationalen Kennzahlen vergleichbar, da aus dem fiir internati-
onale Vergleiche notwendigen standardisierten Erhebungskonzept und der kaufkraftstandar-
disierten Darstellung wesentliche Unterschiede resultieren. Die internationale Darstellung
basiert auf der Bildungsklassifikation ISCED, die den internationalen Vergleichen von Euro-
stat und OECD zugrunde liegt. Obwohl laufend an einer besseren Vergleichbarkeit der
Daten gearbeitet wird, sind diese internationalen Kennzahlen aufgrund der Komplexitit und
Eigenheiten der nationalen und regionalen Bildungssysteme vorsichtig zu interpretieren. Auch
die Darstellung der Verinderung der Bildungsausgaben erfolgt nach internationalen Definitio-
nen, da diese einen solideren Vergleich iiber die Jahre erlauben.

B3.1 Staatliche Ausgaben pro Schiler/in im Schultypenvergleich

In Abbildung B3.a und B3.b sind die Ausgaben pro Schiiler/in im nationalen Querschnitt
des Jahres 2010 dargestellt. Es wurden jeweils die staatlichen Bildungsausgaben den Schiile-
rinnen und Schiilern des gesamten offentlichen sowie staatlich finanzierten Privatschul-
bereichs gegeniibergestellt, wobei die Ausgaben fiir Verwaltung, Behorden und zentrale Ein-
heiten auf die jeweils relevanten Schultypen aufgeteile wurden. Nach Schultyp und
Fachrichtung unterschiedliche Pro-Kopf-Ausgaben hingen neben den spezifischen Ausbil-
dungs- und Ressourcenerfordernissen v. a. mit unterschiedlichen Klassen- bzw. Gruppen-
groflen, den Gehiltern der Lehrkrifte sowie den unterschiedlichen Wochenstunden zusam-
men. Auch die gednderten institutionellen Rahmenbedingungen — etwa der Ausbau der
Neuen Mittelschulen — sind ausgabenwirksam.

In allgemeinbildenden Schulen ist der jihrliche Finanzaufwand pro Kopf mit knapp 8.000
Euro niedriger als in berufsbildenden Schulen (rund 10.000 Euro). Pro Volksschiiler/in
wird — entsprechend der geringen Wochenstundenanzahl — mit gut 6.000 Euro im Jahr am
wenigsten aufgewendet. In Polytechnischen Schulen und allgemeinbildenden héheren
Schulen (AHS) sind die durchschnittlichen jihrlichen Ausgaben wesentlich niedriger als in
den Hauptschulen. Hauptschulen und Neue Mittelschulen kénnen aufgrund der gemein-
samen Gebarung nicht getrennt ausgewiesen werden. Die durchschnittlichen Ausgaben in
den AHS wurden auf Basis der normalen Wochenstunden und der Klassenzahl auf Unter-
und Oberstufe aufgeteilt. In der Unterstufe wird mit durchschnittlich rund 7.300 Euro deut-
lich weniger aufgewendet als in Haupt- und Neuen Mittelschulen, was hauptsichlich an den
grofleren Klassen in AHS (vgl. Indikator B5) sowie dem zusitzlichen Lehr- und Unterstiit-
zungspersonal in HS und NMS liegt. Auch die Oberstufe liegt trotz der hoheren Lehrer-
gehilter an den AHS noch unter den HS. Der Finanzaufwand in den Sonderschulen ist
aufgrund der besonderen Betreuungsverhiltnisse um ein Vielfaches héher als in anderen
Schultypen.
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Abb. B3.a: Durchschnittliche Ausgaben* pro Schiiler/in nach Schultyp in Euro (2010)

ALLGEMEINBILD. SCHULEN
Pflichtschulen

Volksschulen
Hauptschulen (inkl. NMS)
Sonderschulen
Polytechnische Schulen
Hoéhere Schulen
AHS-Unterstufen
AHS-Oberstufen

BERUFSBILD. SCHULEN
Berufsschulen (pro Kopf)
Berufsschulen (Vollzeitaquivalent)

technisch/gewerblich
kaufmannisch

ALLE SCHULEN**

0 2.500 5.000 7.500 10.000 12.500 15.000
EURO

Quelle: Statistik Austria, Berechnung und Darstellung: IHS. Siehe zu Bildungsausgaben auch Anmerkung 1 auf Seite 202 in diesem Band.

Abb. B3.b: Ausgaben* des Staates pro Schiiler/in nach Schultyp relativ zum
Durchschnitt aller Schulen (2010)
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Quelle: Statistik Austria.

*Ausgaben umfassen staatliche Bildungsausgaben von Bund, Landern und Gemeinden flr 6ffentliche und private Schulen. In privaten
Schulen wurden die Schiler/innenzahlen entsprechend den staatlich finanzierten Lehrkraften bertcksichtigt.

**Ohne land- und forstwirtschaftliche Berufs-, Fach- und Bundesschulen, Schulen und Akademien des Gesundheitswesens, Bun-
desanstalten fur Leibeserziehung sowie berufs- und lehrerbildende Akademien.

Bildungsbericht 2012 41



P

42

Rund 10.000 Euro
Ausgaben pro Schiler/in
an berufsbildenden
Schulen

Hohe Ausgaben
Osterreichs im
européischen Vergleich

rivate Bildungsausgaben
groBteils 6ffentlich
subventioniert

In Berufsschulen, die im Vergleich den héchsten Anteil an Sachausgaben aufweisen, wurden
pro fiktivem/r Vollzeit-Schiiler/in rund 12.700 Euro aufgewendet. Weil es sich um Teilzeit-
schiiler/innen handelt, betrigt der durchschnittliche Pro-Kopf-Aufwand rund 4.200 Euro.
Allerdings werden dabei Ausgaben der ausbildenden Betriebe sowie die staatlichen Férderun-
gen der betrieblichen Ausgaben nicht beriicksichtigt. Die Ausgaben in den berufsbildenden
Vollzeitschulen sind Durchschnittsausgaben der mittleren und héheren Schulen (BMHS), da
hiufig beide Typen unter einem Dach angeboten werden und die Lehrpersonen in beiden
Schulformen unterrichten. Insgesamt werden an BMHS rund 9.500 Euro pro Schiiler/in
aufgewendet. In technisch-gewerblichen Schulen ist der Pro-Kopf-Aufwand iiberdurch-
schnittlich, in den anderen Fachrichtungen unterdurchschnittlich.

B3.2 Bildungsausgaben pro Schiiler/in im europaischen Vergleich

Abbildung B3.c zeigt die Bildungsausgaben in éffentlichen und privaten Schulen und in
Hochschulen im europiischen Vergleich nach Bildungsebenen. Die Darstellung erfolgt in
kaufkraftstandardisierten Euro (KKS) und in Schulstufen nach ISCED unabhingig von Ins-
titutionen die im obigen nationalen Vergleich entscheidende Einheit.

Im Vergleich mit ausgewihlten europiischen Lindern gehéren die gesamten fiir 6ffentliche
und private Bildungseinrichtungen aufgewendeten Bildungsausgaben pro Kopf in Osterreich
zu den hochsten. Uber alle Bildungsbereiche hinweg werden in Osterreich durchschnittlich
knapp 9.000 Euro (KKS) pro Schiiler/in bzw. Studierender/m ausgegeben. Nur in Danemark
ist der Gesamtschnitt aufgrund der hohen Ausgaben im tertidren Bereich (ISCED 5-6) mit
rund 9.100 KKS noch héher. Unter den ausgewihlten Vergleichslindern verausgaben
Deutschland, Finnland und Frankreich pro Kopf deutlich weniger. Im Sekundarschulbereich
(ISCED 2-4) sind die durchschnittlichen Ausgaben in Osterreich hher als in allen anderen
Vergleichslindern. Im Tertidrbereich sind die Pro-Kopf-Ausgaben in den meisten Vergleichs-
lindern allerdings hoher als in Osterreich.

Abbildung B3.d zeigt die Entwicklung der Bildungsausgaben pro Schiiler/in bzw.
Studierender/m im Verhiltnis zum Bruttoinlandsproduke (BIP) pro Kopf seit dem Jahr
2000. Bei dieser Verhiltniszahl werden die fiir Bildung aufgewendeten Mittel in Bezichung
zur wirtschaftlichen Situation eines Landes gesetzt. Im Jahr 2009 ist diese Kennzahl in allen
Lindern stark angestiegen, weil im Zuge der Wirtschaftskrise im Jahr 2009 die Wirtschafts-
leistung in allen Lindern — bei real steigenden Bildungsausgaben — geschrumpft ist (vgl.
Indikator A3). In Osterreich entsprechen die gesamten Aufwendungen fiir Bildung pro
Schiiler/in bzw. Studierender/m mehr als 30 % des BIP pro Kopf der Gesamtbevolkerung.
Nur in Dinemark ist dieses Verhiltnis noch hsher.

B3.3 Die gesamten &ffentlichen und privaten Ausgaben

Wihrend dieser Indikator bisher nur éffentliche und private Ausgaben kombiniert zeigt,
stellt Abbildung B3.e die Ausgaben fiir Bildungseinrichtungen aus 6ffentlichen und privaten
Quellen getrennt dar. Offentliche und private Einrichtungen werden hauptsichlich aus
offentlichen Quellen finanziert. In Osterreich werden Bildungseinrichtungen mit 4,9 % des
BIP aus 6ffentlichen und mit 0,5 % aus privaten Quellen finanziert, d. h. der private Anteil
deckt ein Zehntel der Kosten. Allerdings iibersteigen die 6ffentlichen Subventionen fiir
private Bildungskosten, die teilweise auch Lebenshaltungskosten decken, mit 0,5 % des BIP
die privaten Ausgaben fiir Schulen ab. Die gesamten 6ffentlichen Ausgaben inklusive Sub-
ventionen betragen 5,5 % des BIP. Auch in Dinemark, Finnland und Schweden iibersteigen
die offentlichen Subventionen an Private die privaten Bildungsausgaben. Damit sind die
offentlichen und privaten Ausgaben fiir Bildungseinrichtungen in diesen Lindern niedriger
als die 6ffentlichen Gesamtausgaben fiir Bildung.
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Abb. B3.c: Offentliche und private jahrliche Pro-Kopf-Ausgaben nach
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Quelle: Eurostat, Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. B3.d: Offentliche und private jahrliche Pro-Kopf-Ausgaben im Verhaltnis zum

BIP pro Kopf (alle Bildungsbereiche) (2000-2009)
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Abb. B3.e: Bildungsausgaben aus 6ffentlichen und privaten Quellen (2009)
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B3.4 Entwicklung und Verteilung der 6ffentlichen Bildungsaus-
gaben nach Bildungsebenen

Die Abbildungen B3.f und B3.g zeigen die Entwicklung der 6ffentlichen Bildungsausgaben
in Osterreich seit 2000 absolut und pro Kopf. Die verschiedenen Bereiche des Bildungs-
wesens sind auf Basis der internationalen Daten nach ISCED als Index mit dem Basisjahr
2000 dargestellt. Zu konstanten Preisen wurden im Jahr 2009 knapp 25 % mehr an 6ffent-
lichen Mitteln fiir Bildung aufgewendet als im Jahr 2000, wobei sich die Zuwachsraten ab
dem Jahr 2004 mit dem starken Anstieg der 6ffentlichen Hochschulausgaben erhéhten. Seit
2007 kam es zu einem starken Anstieg der 6ffentlichen Finanzierung im Elementarbereich
(Kindergarten) sowie in etwas schwicherer Form auch in den verschiedenen Schulbereichen,
wihrend sich der Zuwachs im Tertidrbereich verlangsamte. Die Initiativen in der vorschuli-
schen Kinderbetreuung und -erzichung (verpflichtendes Kindergartenjahr, Ausweitung der
kostenlosen Angebote) haben dazu gefiihre, dass 2009 die 6ffentlichen Ausgaben in diesem
Bereich um knapp 50 % iiber den Ausgaben des Jahres 2000 lagen. Im Hochschulsektor
wuchs die 6ffentliche Finanzierung seit dem Jahr 2000 um rund 40 %, im oberen Sekundar-
bereich (AHS-Oberstufen, berufsbildende Schulen) um knapp 30 %. Am geringsten war die
Zunahme im unteren Sekundarbereich (Hauptschulen, Neue Mittelschulen, AHS-Unterstu-
fen) sowie im Primarbereich mit knapp 10 %, nicht zuletzt deshalb, weil eine Abnahme der
Schiilerzahlen zu verzeichnen ist (siche Indikator B1).

Die Verteilung auf die verschiedenen Bereiche des Bildungswesens hat sich durch die Erhé-
hung der tertidren Ausgaben zugunsten dieses Bereichs verschoben. Mit 26 % entfiel mehr als
ein Viertel der gesamten dffentlichen Finanzierung des Jahres 2009 auf den Tertidrbereich,
24 % wurden fiir den oberen Sekundarbereich aufgewendet, 23 % fiir den unteren Sekundar-
bereich und 17 % fiir den Primarbereich. Auf den Elementarbereich, der seit 2007 ein starkes
Wachstum verzeichnet, entfielen im Jahr 2009 bereits 9 % der gesamten 6ffentlichen Bil-
dungsfinanzierung.

Die 6ffentlichen Bildungsausgaben pro Kopf iiber alle Bildungsbereiche hinweg (ausgenom-
men Elementarbereich) lagen im Jahr 2009 zu konstanten Preisen etwa 10 % héher als 2000.
Aufgrund der demografischen Entwicklung, die seit 2000 mit einer deutlich geringeren Zahl
an Schiiler/innen im schulpflichtigen Alter einhergeht, sind auch im Primar- und im Sekun-
darbereich die Pro-Kopf-Ausgaben deutlich angewachsen. Umgekehrt sind im Hochschul-
bereich aufgrund des starken Anstiegs der Studierendenzahlen die Pro-Kopf-Ausgaben seit
2007 bei leicht steigenden Gesamtausgaben relativ stark gesunken. Jedoch sind zwischen
2000 und 2007 die durchschnittlichen Ausgaben pro Studierender/m um mehr als 40 %
gestiegen, im Jahr 2009 liegen diese noch 25 % tiber dem Wert vom Jahr 2000. Allerdings
bestehen hier aufgrund der unterschiedlichen Expansion der Studienrichtungen insbesonde-
re an den Universititen grofle Unterschiede zwischen den Institutionen und Fachrichtungen.
An den Fachhochschulen fiihrt das System der Studienplatzfinanzierung zu einer konstante-
ren Entwicklung in den Pro-Kopf-Ausgaben.
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Abb. B3.f: Offentliche Bildungsausgaben in Osterreich im Zeitverlauf (2000-2009)
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Abb. B3.g: Offentliche Bildungsausgaben pro Schiiler/in bzw. Studierender/m im
Zeitverlauf (2000-2009)
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B4 Lehrer/innen

Dieser Indikator zeigt die Alters- und Geschlechterverteilung der Lehrerschaft von Bund und
Lindern, die als Dienstgeber des tiberwiegenden Teils des Lehrpersonals fungieren. Eine Pro-
jektion der Pensionierungszahlen zeigt die zu erwartenden Folgen der Uberalterung des Lehr-
personals auf.

B4.1 Altersverteilung der Lehrkrafte und Projektion der
Pensionierungen

Die Alterspyramide des Lehrpersonals in Abbildung B4.a zeigt die Altersverteilung der von
Bund und Lindern finanzierten Lehrpersonen. Darin sind auf den ersten Blick eine Uber-
alterung des Lehrpersonals und die unausgewogene Geschlechterverteilung bei Bund und
Lindern ersichdich. Diese Verzerrungen sind bei den Lindern noch stirker ausgeprigt als
beim Bund, der hauptsichlich die Lehrer/innen an den héheren Schulen stellt. Rund 80 %
des Landeslehrpersonals sind Frauen, hingegen betrigt beim Bund der Frauenanteil nur rund

60 %.

Rund 50% der Lehrer und ~ Die Uberalterung des Lehrpersonals kann aufgrund der prognostizierten Pensionswellen in
40% der Lehrerinnen sind ~ den kommenden Jahren eine Herausforderung fiir das Bildungssystem und die Lehreraus-
tber 50 Jahre alt  bildung der nichsten Jahre werden. Im Jahr 2010/11 waren rund 43 % des aktiven Lehrper-
sonals {iber 50 Jahre alt. Aufgegliedert nach den verschiedenen Schulformen ist das Lehrper-
sonal an Hauptschulen, wo bereits jede zweite Lehrperson iiber 50 Jahre alt ist, am iltesten.
Bei den allgemeinbildenden héheren Schulen betrigt der Anteil an tiber 50-J3hrigen 44 %.
Insgesamt am jiingsten sind Lehrerinnen und Lehrer an Volksschulen bzw. an Sonderschulen,
mit einem Durchschnittsalter von 44 bzw. 45 Jahren.

Der tberwiegende Teil  Aufgrund von Frithpensionierungen liegt das faktische Pensionsantrittsalter des Lehrperso-
des Lehrpersonals geht  nals unter dem gesetzlichen Pensionsantrittsalter. Dies spiegelt sich auch in den alters- und
zwischen dem 60. und  geschlechtsspezifischen Verlustraten des Lehrpersonals zwischen zwei Berichtsjahren wider.
65. Lebensjahrin den  Bereits ab einem Alter von 54 bis 59 Jahren betragen die jihrlichen Verlustraten rund 1 %
Ruhestand  des Altersjahrgangs. Ab 60 Jahren kommt es dann zu einem massiven Anstieg der Verlustraten

auf rund 40 %. Bis zum 65. Lebensjahr, wo die Verlustraten schon rund 70 % des Altersjahr-

gangs betragen, ist der {iberwiegende Teil des Lehrpersonals in den Ruhestand iibergetreten.

Unter der Annahme, dass diese Verlustraten auch in Zukunft eine dhnliche Struktur auf-
weisen, wird es in den nichsten Jahren aufgrund der Altersverteilung des Lehrpersonals zu
einem starken Anstieg bei der Zahl der Pensionierungen kommen (Abbildung B4.b). Im
Schuljahr 2017/18, dem Héhepunkt der Pensionierungswelle, werden voraussichtlich rund
4.500 Lehrpersonen in den Ruhestand iibertreten. Danach ist auf hohem Niveau mit voraus-
sichtlich mehr als 4.000 Pensionierungen jihrlich mit einem leichten Riickgang zu rechnen.
Bis zum Jahr 2020 werden ca. 36.500 Lehrer/innen in den Ruhestand gehen, das entspricht
etwa jeder dritten gegenwirtig beschiftigten Lehrperson.

Es wird erwartet, dass bis ~ Betrachtet nach Schultypen sind mit rund 12.500 Pensionierungen innerhalb von 10 Jahren
zum Jahr 2020 46 % der  die meisten Pensionierungen im Bereich der Hauptschulen zu erwarten, das entspricht nahe-
Hauptschullehrer/innen und  zu der Hilfte (46 %) der gegenwirtig Beschiftigten. Obwohl im Volksschulbereich die meis-
iber 30 % der AHS-und  ten Lehrpersonen beschiftigt sind, ist aufgrund jiingeren Personals mit nur rund 10.500
BMHS-Lehrer/inneninden  Pensionierungen im selben Zeitraum zu rechnen, weniger als ein Viertel der gegenwirtigen
Ruhestand tbertreten ~ Volksschullehreranzahl. Bei den berufsbildenden mittleren und héheren Schulen und den
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Abb. B4.a: Alterspyramide und -verteilung des Lehrpersonals im Schulwesen (2010)
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Quelle: Statistik Austria BMUKK/BMLFUW 2010/11. Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.

Abb. B4.b: Prognose der Pensionierungen des Lehrpersonals (2010-2020)
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allgemeinbildenden héheren Schulen, wo wesentlich weniger Lehrpersonal titig ist als im
Pflichtschulbereich, sind rund 6.500 bzw. 7.000 Pensionierungen bis zum Schuljahr 2019/20
zu erwarten, das sind 30 % bzw. 31 % der gegenwirtigen Lehrerschaft.

Allerdings wird nicht nur der Lehrerpersonalbestand, sondern voraussichtlich auch die Schii-
lerzahl in den nichsten zehn Jahren aufgrund der demografischen Entwicklung schrumpfen
(siche Indikator Al). So ist laut aktueller Schulbesuchsprognose der Statistik Austria mit
einem Riickgang der Schiilerzahlen von rund 5 % bis zum Schuljahr 2020/21 zu rechnen.
Ob es zu einem Lehrermangel kommen wird, hingt stark von der kiinftigen Ausbildungs-
und Beschiftigungspolitik im Schulwesen ab.

B4.2 Geschlechterdifferenz beim Lehrpersonal und bei der
Schulleitung

Wie bereits angedeutet, ist das Geschlechterverhiltnis des Lehrpersonals im Schulwesen mit
einem Frauenanteil von mehr als zwei Drittel sehr unausgewogen. Abbildung B4.c zeigt den
Frauenanteil des Lehrpersonals (in Vollzeitiquivalenten) und der Schulleiter/innen. In allen
Schulbereichen mit Ausnahme der technischen und gewerblichen Schulen bzw. der Berufs-
schulen sind mehr Frauen als Minner titig. Der Lehrberuf entwickelt sich mehr und mehr
zu einer tiberwiegend weiblichen Domine.

Von 1970 bis 2010 ist der Frauenanteil bei den Lehrpersonen von der Hilfte auf zwei Drittel
gestiegen. Die Entwicklung der letzten Jahre zeigt, trotz vereinzelter Impulse den Lehrberuf
fiir Minner attraktiver zu machen, keine Zunahme des Minneranteils. Im Volksschulbereich,
wo die Diskrepanz am Stirksten ausgeprigt ist, hat sich dieser seit dem Schuljahr 2007/08
sogar um rund einen Prozentpunkt verringert. Hingegen trigt der Zuwachs des weiblichen
Lehrpersonals zu einem ausgeglicheneren Geschlechterverhiltnis in den technischen und ge-
werblichen Schulen bei, obwohl hier nach wie vor der Frauenanteil am geringsten ausfillt.
Auch hier hat sich die Frauenquote seit dem Schuljahr 2007/08 um rund einen Prozentpunkt
erhoht. Der hohe Frauenanteil unter dem unter 40-jihrigen Lehrpersonal legt nahe, dass
zukiinftige Neueinstellungen zu einer weiteren Erhshung fithren werden.

Im allgemeinbildenden Schulwesen, wo rund 60 % des gesamten Lehrpersonals beschiftigt
sind, kommen auf einen beschiftigten Mann drei Frauen. In den allgemeinbildenden Pflicht-
schulen ist dieses Verhiltnis mit 1:4 sogar noch hoher. Am stirksten ausgeprigt ist der
Geschlechterunterschied bei den Volksschulen, wo iiber 90 % des Lehrpersonals weiblich ist.
Die Polytechnischen Schulen sind mit einem Frauenanteil von rund 53 % unter den allge-
meinbildenden Schulen der Geschlechterparitit am nichsten. Im grofen Bereich der allge-
meinbildenden héheren Schulen liegt der Anteil der weiblichen Lehrpersonen bei 62 %.

Insgesamt scheint bei den berufsbildenden Schulen das Geschlechterverhilenis nahezu ausge-
glichen. Bei der Betrachtung nach Fachrichtungen ergeben sich jedoch grofle Unterschiede,
welche die Geschlechterdominen des Arbeitsmarkts widerspiegeln. So ist an den technischen
und gewerblichen Schulen nur rund ein Viertel des Lehrpersonals weiblich. Hingegen liegt
bei wirtschaftsberuflichen und bei sozialberuflichen Schulen der Frauenanteil jeweils bei
rund 80 %. Auch bei den kaufminnischen Schulen ist mit 63 % ein Fraueniiberschuss vor-
handen. Einigermaflen ausgeglichen gestaltet sich das Geschlechterverhiltnis an den land-
und forstwirtschaftlichen Schulen.

Der Karriereweg fithrt bei den Frauen im Lehrberuf seltener in eine Leitungsfunktion als bei
den Minnern. Obwohl mit 56 % die Mehrheit aller Direktoren weiblich ist, sind Frauen
gemessen an ihrem Anteil an Lehrpersonal noch unterreprisentiert. Nur rund 4 % der Leh-
rerinnen, aber 9 % der Lehrer besetzen einen Schulleiterposten. Am stirksten ausgeprigt ist
dieser Unterschied an den Volksschulen, wo jeder vierte Mann mit einer Leitungsfunktion
betraut ist, aber nur etwa jede vierzehnte Frau. In berufsbildenden mittleren und hsheren
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Abb. B4.c: Anteil weiblicher Lehrpersonen und Schulleiterinnen in 6ffentlichen und

privaten Schulen (Schuljahr 2010/11)
nach dem Schultyp
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Quelle: Statistik Austria, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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Schulen ist die Geschlechterdiskrepanz des Direktorenanteils von rund einem Prozentpunkt
am geringsten. Zwei Dirittel aller Schulleiter/innen sind zwischen 50 und 59 Jahre alt, davon
sind rund 55 % Frauen. Bei den iiber 60-Jihrigen schrumpfen der Lehrerinnenanteil auf
45 % und der Direktorinnenanteil auf 35 %.

B4.3 Fortbildung der Lehrer/innen

Fortbildung von Lehrkriften ist eine Qualititssiule im Bildungswesen. Da die Phase der
Berufstitigkeit vergleichsweise zur Erstausbildungsdauer viel linger andauert und die Schule
gesellschaftliche Verinderungen mittragen konnen soll, ist eine praxisorientierte Fort- und
Weiterbildung fiir Lehrkréfte von Bedeutung. Im Rahmen der TALIS-Studie wurden die
Lehrer/innen befragt, ob sie in den letzten 18 Monaten Fortbildungsveranstaltungen besucht
und wie viele Tage sie dafiir aufgewendet haben. Weiters wurde der Anteil der verpflichten-
den Fortbildungstage erhoben.

In Abbildung B4.d werden die OECD-/EU-Linder in absteigender Reihenfolge in Hinblick
auf die absolvierte Fortbildung dargestellt. In allen Vergleichslindern haben mindestens
75 % der Lehrer/innen im fraglichen Zeitraum zumindest an einem Tag an einer Fortbil-
dunggsveranstaltung teilgenommen. Osterreich gehdrt mit 97 % zu jenen Lindern mit dem
héchsten Anteil an Lehrerinnen und Lehrern, der Fortbildungen besucht.

Die Dauer der genutzten Fortbildungen in Tagen ist jedoch in Osterreich unterdurchschnitt-
lich. Die meisten Lehrer/innen nehmen zwar an Fortbildungen teil, dies jedoch nicht sehr
intensiv. In 18 Monaten wurden an durchschnittlich 11 Tagen Fortbildungen besucht. Ab-
bildung B4.e zeigt sowohl die durchschnittliche Anzahl der Fortbildungstage jener Lehrer/
innen, die mindestens eine Fortbildung absolviert haben, als auch den durchschnittlichen
Anteil davon, der verpflichtend ist. In allen Lindern werden mehr Fortbildungen besucht, als
verpflichtend vorgesehen sind. Die Lehrer/innen in Mexiko geben 37 Fortbildungstage an,
von denen 17 als verpflichtend bezeichnet wurden. Es folgen Korea, Italien, Bulgarien und
Polen mit rund 30 Tagen. Weniger als durchschnittlich zehn Fortbildungstage belegten die
Lehrpersonen in Australien, Belgien, Slowenien, Malta und Irland. Auffallend ist, dass in
Irland, Belgien und Osterreich der Anteil der verpflichtenden Tage am geringsten ist. Oster-
reich reiht sich bei der Fortbildungsdauer in das untere Drittel der Vergleichslinder ein und
weist unter diesen die groffte Differenz zwischen besuchten und verpflichtenden Fortbil-
dungstagen auf.

Nahezu die Hilfte der Lehrer/innen in Osterreich gibt an, einen hoheren Fortbildungsbedarf
zu haben (vgl. Abbildung B4.f). Gefragt nach den Hinderungsgriinden, weswegen bei zusitz-
lichem Fortbildungsbedarf trotzdem keine weitere Fortbildung gemacht worden sei, geben
osterreichische Lehrer/innen an, dass nicht erfiillte Voraussetzungen eine ebenso unwesentli-
che Rolle wie mangelnde Unterstiitczung von der Schulleitung spielen. Besorgniserregend ist,
dass es ein erhebliches Problem der Anpassung des Angebots der Fortbildungan die Bediirf-
nissen der Lehrer/innen gibt. Fast zwei Drittel der heimischen Lehrer/innen, in den HS und
AHS gleichermaflen, gaben an, kein passendes Fortbildungsangebot vorgefunden zu haben.
Dies liegt um mehr als 20 Prozentpunkte iiber dem OECD-/EU-Schnitt (43 %). Finanzielle
Griinde werden von immerhin 18 % als Ursache fiir die Nichtteilnahme an weiteren Schu-
lungsmafinahmen genannt. Fiir 29 % waren es familiire Griinde, die weitere Fortbildung
unméglich machten, und 42 % verzichteten auf ein hoheres Maf§ an Fortbildung aufgrund
von Konflikten mit dem Stundenplan. Bei diesen Griinden liegt Osterreich unter dem

OECD-/EU-Micttel.
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Abb. B4.d: Anteil der Lehrer/innen, die an einer Fortbildungsveranstaltung

teilgenommen haben, im internationalen Vergleich (Sekundarstufe |, 2007)
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Anmerkung: Anteil der Lehrer/innen, die im Zeitraum von 18 Monaten zumindest an einem Tag an einer Fortbildungsveranstaltung teilge-
nommen haben.

Quelle: TALIS 2008.

Abb. B4.e: Anzahl der absolvierten und verpflichtenden Fortbildungstage im
Zeitraum von 18 Monaten (Sekundarstufe |, 2007)
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Abb. B4.f: Zusatzlicher Fortbildungsbedarf und Hinderungsgriinde im Zeitraum von
18 Monaten (Sekundarstufe |, 2007)
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Im pidagogischen Diskurs wird der Klassengrofle und der Verhiltniszahl von Schiilerinnen
und Schiilern zu einer Lehrkraft regelmifig groffe Aufmerksamkeit gewidmet. In den vorlie-
genden wissenschaftlichen Befunden konnte allerdings kein eindeutiger Zusammenhang
zwischen der Klassengrofie und den erbrachten Leistungen der Schiiler/innen nachgewiesen
werden. Bestimmte Gruppen von Schiiler/innen, etwa jene mit bildungsfernem Hintergrund
oder mit besonderen Bediirfnissen, konnen unter Umstinden profitieren, wenn kleinere
Klassen tatsichlich mit einer erhohten individuellen Betreuung einhergehen (OECD 2012).
Grundsitzlich wirke sich die Klassengrofle eher auf die Arbeitsbedingungen und die Zufrie-
denheit der Lehrpersonen aus als auf die Qualitit des Unterrichts (ebd.). Da Personalkosten
mehr als 75 % aller Kosten fiir Bildungseinrichtungen ausmachen, sind die Betreuungsrela-
tionen neben den Gehaltskosten entscheidend fiir die Hohe der Bildungsausgaben. Die
Klassengrofle und das Verhiltnis von Schiilerzahl zu Lehrerzahl allein zeigen nicht das voll-
stindige Bild der Betreuungsrelationen in Osterreich. Daher diskutiert dieser Indikator auch
die Versorgung mit pidagogischem Unterstiitzungspersonal.

Die Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehrkriften in diesem Indikator sind auf der
Basis von Vollzeitiquivalenten (VZA) fiir Schiiler/innen und Lehrer/innen berechnet.

B5.1 Betreuungsrelationen nach Schultyp und Fachrichtung

In Osterreich haben sich im Pflichtschulbereich aufgrund verinderter Vorgaben und vor dem
Hintergrund der demografischen Entwicklung die Klassen durchschnittlich verkleinert. Der
Richtwert von 25 gilt derzeit in den Klassen der Volks-, Haupt- und Neuen Mittelschulen
sowie in den Unterstufen der AHS, wobei der Wert von 20 (Volksschulen: 10) nicht unter-
schritten werden soll. Ausnahmen sind unter bestimmten Umstinden méglich. Verinderun-
gen in den Betreuungsrelationen wirken sich jedenfalls direke auf den Ressourcenaufwand
aus. Berechnungen des Rechnungshofs zufolge wurden fiir die Reduktion der Klassengrofien
allein im Schuljahr 2008/09 etwa 1.900 zusitzliche Klassen und rund 2.800 Planstellen ge-
schaffen, die neuen Personalausgaben wurden mit 146 Mio. Euro beziffert (Rechnungshof
2011).

Abbildung B5.a zeigt die Klassengroflen und Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehr-
kriften im Vergleich. Da sich Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehrkriften nur auf der
Ebene der Institutionen, aber nicht fiir einzelne Bildungsprogramme berechnen lassen, kon-
nen fiir die Fachrichtungen getrennt nach BMS und BHS sowie fiir die Unter- und Oberstufe
der AHS nur Klassengroflen berechnet werden. Im Schuljahr 2010/11 betrug die durch-
schnittliche Klassengréfie iiber alle Schulen hinweg 20, auf eine Lehrkraft kamen rund zehn
Schiiler/innen. Mit Ausnahme der Sonderschulen sind in den allgemeinbildenden Pflicht-
schulen die Klassen im Durchschnitt dhnlich grof. In den AHS-Unterstufen liegt der Durch-
schnittswert nahe am Richtwert von 25 und ist damit deutlich hsher als in den Hauptschulen
und Neuen Mittelschulen.

Vergleicht man die jeweiligen Anteile an Hauptschul- bzw. AHS-Klassen mit weniger als 20
bzw. mehr als 25 Schiilerinnen und Schiilern (Abbildung B5.b), so zeigen sich grofle Unter-
schiede zwischen den beiden Schultypen, wobei regionale Unterschiede eine Rolle spielen:
Osterreichweit sind mehr als 40 % der Hauptschul-Klassen kleiner als 20, jedoch nur 2 %
der Klassen an AHS-Unterstufen. Umgekehrt sind in fast 40 % der Klassen an AHS-Unter-
stufen mehr als 25 Schiiler/innen, jedoch nur in 1 % der Hauptschul-Klassen. In den AHS-
Oberstufen sind die Klassen im Durchschnitt kleiner als in den Unterstufen.
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Abb. B5.a: KlassengréBen und Schiler/innen pro Lehrkraft (2010/11)
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Quelle: Statistik Austria, Schulstatistik, Darstellung: IHS.

Abb. B5.b: Anteil der Sekundarstufe-I-Klassen mit weniger als 20 bzw. mehr als
25 Schiiler/innen (2010/11)
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Schultypen

In den berufsbildenden Schulen sind die durchschnittlichen Klassengrofien etwas héher als
in den allgemeinbildenden Pflichtschulen, nicht jedoch die Schiiler/innen-Lehrkraft-Relati-
onen. In den BHS-Klassen sind im Durchschnitt deutlich mehr Schiiler/innen als in BMS-
Klassen und Oberstufen der AHS. Ahnlich kleine Klassen wie in Volksschulen, Hauptschu-
len und Neuen Mittelschulen finden sich in Berufsschulen sowie in technisch-gewerblichen

BMS.

Im Hinblick auf die Schiiler/innen pro Lehrkraft ist einerseits das Verhiltnis zwischen allge-
mein- und berufsbildenden Schulen umgekehrt, andererseits ist die Variation grofer. Auf-
grund der relativ geringen Anzahl an Unterrichtsstunden ist die durchschnittliche Zahl der
Schiiler/innen pro Lehrkraft in Volksschulen mit 12 tiberdurchschnittlich.

In der Hauptschule werden Schiiler/innen in den Hauptfichern in Leistungsgruppen
unterrichtet. Daten der BIST-Baseline erlauben die Grofle der Leistungsgruppen in der
8. Schulstufe zu vergleichen. Mit 17 bzw. 18 Schiiler/innen pro Gruppe entsprechen die
Gruppengrdfien in den ersten und zweiten Leistungsgruppen etwa den oben berichteten
Klassengroflen. Bedeutend bessere Betreuungsrelationen finden sich jedoch in den Gruppen
mit den leistungsschwichsten Schiiler/innen. In den dritten Leistungsgruppen in Deutsch,
Englisch und Mathematik der 8. Schulstufe finden sich im Schnitt 13 Jugendliche in einer
Unterrichtsgruppe. In der AHS sind die Unterrichtsgruppen in Englisch mit einem Schnitt
von 21 Schiiler/innen aufgrund von Klassenteilungen kleiner als die durchschnittliche
Klassengrofle von 25 Schiiler/innen.

B5.2 Betreuungsrelationen nach Schultyp und im Zeitverlauf

Kennzahl B5.2 zeigt die Entwicklung der Betreuungsverhiltnisse in den wichtigsten Schul-
formen seit 1970 sowie den Zusammenhang zwischen den beiden Kennzahlen der Betreu-
ungsrelation, einerseits die Klassengréfie und andererseits die Zahl der Schiiler/innen pro
Lehrkraft. Die Zeitreihe in Abbildung B5.c macht die starke Verinderung der Betreuungs-
verhiltnisse in den 1970er- und 1980er-Jahren deutlich. Sowohl die durchschnittlichen
Klassenschiilerzahlen als auch die Zahl der Schiiler/innen pro Lehrperson wurden in den
meisten Schultypen bis 1990 deudich reduziert. Zwischen 1990 und 2000 wurden die
Klassen im Durchschnitt etwas grofler. Bis zum Schuljahr 2010/11 wurden die Klassenschii-
lerzahlen in den Typen der allgemeinbildenden Pflichtschulen aufgrund der oben erwihnten
Initiativen wieder reduziert. Auch die Zahl der Schiiler/innen pro Lehrperson ging in diesen
Schultypen bis 2010/11 weiter zuriick. Bei dieser Verhiltniszahl ist eine konvergente Ent-
wicklung im Hinblick auf die Schulformen zu beobachten: Jene Verhiltniszahlen, in denen
in den 1970er Jahren relativ viele Schiilerinnen und Schiiler auf eine Lehrkraft kamen (v. a.
Volks-, Haupt- und Polytechnische Schulen), wurden hier an AHS und Berufsschulen ange-
glichen. In berufsbildenden mittleren und héheren Schulen lag hingegen die Zahl der Lehr-
krifte im Verhiltnis zu den Schiiler/innen auch 1970 nicht viel iiber dem heutigen Niveau.

Im Hinblick auf die durchschnittlichen Klassengréflen haben sich in den Volksschulen die
Relationen am deutlichsten verschoben: war der Wert im Schuljahr 1970/71 im Vergleich der
Schultypen mit durchschnittlich mehr als 30 Kindern pro Klasse am héchsten, so war er
bereits 1980 am niedrigsten. In den anderen Schultypen wurden die Klassen in den 1980er
Jahren verkleinert, wobei auch die Volksschulklassen weiter verkleinert wurden.

Vergleicht man die Betreuungsverhiltnisse in den verschiedenen Schultypen miteinander, so
ist mit grofleren Klassen nicht automatisch ein geringerer Bedarf an Lehrkriften verbunden.
Bei einer gegebenen Zahl an Schiiler/innen einer Schule hingt der Bedarf neben der Klassen-
grofle auch von der Unterrichtszeit, den Lerngruppengrofen (vgl. Kennzahl B5.4) sowie dem
Einsatz von Zweitlehrkriften ab, wobei diese Gréflen je nach Schultyp und Fachrichtung
unterschiedlich sind. Uber alle Schultypen hinweg besteht ein negativer Zusammenhang zwi-

schen Klassengrofle und der Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkraft (vgl. linke Grafik in
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Abb. B5.c: Entwicklung der Schiiler/innen pro Lehrperson (Képfe) bzw. pro Klasse
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Abb. B5.d: Zusammenhang zwischen KlassengréBe und Schiler/innen pro Lehrkraft
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Abb. B5.d). Obwohl der Korrelationskoefhizient mit —0,31 nicht schwach ist, kann aufgrund
der groflen Streuung kein linearer Zusammenhang angenommen werden. Besser wird die
lineare Beschreibung, wenn man die Pflichtschulen (ohne Sonderschulen) und die mittleren
und héheren Schulen getrennt voneinander betrachtet. Insbesondere bei den mittleren und
héheren Schulen zeigt sich ein nahezu perfekter negativer Zusammenhang mit einem Korre-
lationskoefhizienten von —0,92.

Bei den Pflichtschulen ist der negative Zusammenhang dagegen von den Betreuungsverhilt-
nissen in den Volksschulen bestimmt. Aufgrund der geringen Zahl an Wochenstunden kann
hier der Unterricht von vergleichsweise wenigen Lehrkriften abgedeckt werden, weshalb die
Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkraft tiber jener der anderen Pflichtschultypen liegt.

B5.3 Betreuungsrelationen im internationalen Vergleich
(OECD-Lander)

Im Systemvergleich der OECD-Linder zeigt sich im Unterschied zum Schultypenvergleich
in Osterreich (Kennzahl B5.2) der erwartete positive Zusammenhang zwischen der Klassen-
grofle und der Schiiler/innen-Lehrkraft-Relation innerhalb der Bildungsbereiche (Abbil-
dung B5.¢): Sowohl im Primarbereich als auch im unteren Sekundarbereich steigt die Zahl
der Schiiler/innen pro Lehrkraft mit steigender Klassengrofle an. Insbesondere im Primar-
bereich besteht mit der Ausnahme von Mexiko ein nahezu linearer Zusammenhang. Im
unteren Sekundarbereich ist die Linearitit des Zusammenhangs schwicher: Einerseits haben
die meisten europidischen Linder Klassengrofien zwischen 19 und 25, wobei zwischen acht
und 15 Schiiler/innen auf eine Lehrkraft kommen, andererseits haben zwei asiatische und
zweli lateinamerikanische OECD-Linder deutlich gréfiere Klassen und zum Teil auch eine
héhere Schiiler/innen-Lehrkraft-Ratio (Siidkorea, Japan, Mexiko und Chile). Liefle man
diese vier Lander unberiicksichtigt, so zeigte sich im Sekundarbereich I kaum ein Zusam-
menhang im Lindervergleich.

In Osterreich sind im Primarbereich die Betreuungsmafizahlen im OECD-Vergleich auf
beiden Dimensionen unterdurchschnittlich. Kleinere Klassen gibt es lediglich in Luxemburg,
Griechenland, Estland und in der Slowakei, wihrend in neun OECD-Lindern weniger
Schiiler/innen auf eine Volksschullehrkraft kommen als in Osterreich. Europiische Linder,
die iiberdurchschnittlich hohe Kennzahlen auf beiden Dimensionen aufweisen, sind Frank-
reich, Deutschland, das Vereinigte Kénigreich sowie die Tiirkei, die in der Nihe von Japan
und Siidkorea liegen.

Im unteren Sekundarbereich unterrichten in Osterreich relativ viele Lehrpersonen und auch
die Klassen sind kleiner als im OECD-Durchschnitt: auf eine Lehrkraft kommen durch-
schnittlich 12,2 Schiiler/innen (OECD: 15,9) und in einer Klasse sitzen 22 Kinder (OECD:
23.4). Die relativ hohe Zahl an Lehrkriften in Osterreich ist erforderlich, weil die Netto-
Unterrichtszeit trotz einer relativ hohen statutarischen Lehrerarbeitszeit stark unterdurch-
schnittlich ist: im Durchschnitt unterrichtet eine 6sterreichische Vollzeitlehrkraft der
Sekundarstufe I mit 607 Stunden jahrlich fast 100 Stunden weniger als in der OECD (704
Stunden). Der Wert von 607 Stunden entspricht nur einem Dirittel der vorgeschriebenen
jahrlichen Gesamtarbeitszeit. In den Volksschulen unterrichten die heimischen Lehrkrifte
mit durchschnittlich 779 Stunden dagegen fast so viel wie im OECD-Schnitt (782 Stunden).

Abbildung B5.f zeigt das Verhilenis zwischen der jihrlichen Unterrichtsleistung einer Voll-
zeitlehrkraft in Stunden und der durchschnittlichen Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkraft im
Systemvergleich. Im Primarbereich besteht bei einer grofien Streuung kein linearer Zusam-
menhang. In Osterreich hingt die durchschnittliche jihrliche Unterrichtsleistung der Volks-
schullehrer/innen aufgrund der relativ kleinen Klassen mit einer niedrigen Schiiler/innen-
Lehrkraft-Ratio zusammen.
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Abb. B5.e: Zusammenhang zwischen KlassengréBe und Schiilerinnen und Schiiler pro
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Im unteren Sekundarbereich ist der Zusammenhang etwas stirker ausgeprigt, wenngleich es
auch hier AusreifSer gibt. Osterreich findet sich im ressourcenintensiven unteren Bereich der
beiden Dimensionen: Die lehrplanmifSige Unterrichtszeit der Schiiler/innen teilt sich auf
relativ viele Lehrpersonen auf, die einen vergleichsweise geringen Anteil ihrer jihrlichen
Arbeitszeit direkt in den Klassen unterrichten.

B5.4 Padagogisch unterstitzendes Personal

Die pidagogische Praxis an Schulen fordert von Lehrkriften Kompetenzen, die zum Teil in
das Berufsbild anderer Berufsgruppen fallen (z. B. Beratungslehrer/innen, Logopideninnen/
Logopiden etc.). Pidagogisch unterstiitzendes Personal ist fiir Lehrkrifte von Bedeutung, da
sie sich durch das Vorhandensein dieser Ressourcen einerseits auf ihr ,,Kerngeschift®, nim-
lich das Unterrichten konzentrieren kénnen. Andererseits kann durch die Anwesenheit von
Helferinnen und Helfern der Unterricht nach z. B. Schiilerleistungen differenziert gestaltet
werden (z. B. durch Teamteaching). Bei TALIS 2008 wurden die Schulleiter/innen der
Sekundarstufe I gefragt, wie viel pidagogisch unterstiitzendes Personal an ihrer Schule arbeitet.
Die Angaben bezichen sich auf ,,Kopfzahlen®, d. h. sie schlieflen auch Teilbeschiftigte mit ein.

Abbildung B5.g stellt dar, wie Schulen durchschnittlich mit pidagogisch unterstiitzendem
Personal im OECD-/EU-Vergleich ausgestattet sind. Hierzu wird sowohl das durchschnitt-
liche Verhiltnis der Anzahl der Lehrkrifte (blaue Linie) als auch der Schiiler/innen (rote
Linie) zur Anzahl an pidagogisch unterstiitzendem Personal dargestellt. In Osterreich kom-
men im Schnitt 29 Lehrer/innen auf eine pidagogisch unterstiitzende Kraft, das bedeutet
damit im OECD-/EU-Vergleich das schlechteste Verhiltnis. Bedeutsame Vergleichslinder
verfiigen hier {iber bessere Voraussetzungen, so z. B. Belgien (1:21), Slowenien (1:19) oder
Dinemark (1:10). Der OECD-/EU-Durchschnitt fiir das Verhilenis der Lehrkrifte liegt bei
1:16. Legt man die Betreuungsverhilenisse auf Schiiler/innen um, so kommt auf 263 8ster-
reichische Schiiler/innen eine pidagogische Unterstiitczungskraft (1:263), dies ist internatio-
nal das drittgrofite Betreuungsverhiltnis. Den guten Betreuungsrelationen im Hinblick auf
die Lehrkrifte steht also eine besonders schlechte Relation im Hinblick auf unterstiitzendes
Personal gegeniiber. Lehrer/innen iibernehmen aufgrund dieser Sachlage méglicherweise
Aufgaben, auf die sie in ihrer Ausbildung nicht vorbereitet wurden, die manchmal gar nicht
in ihrem Aufgabenbereich liegen (sollten) und eventuell kosteneffektiver zu erbringen wiren.

Zwischen den Schultypen der Sekundarstufe I in Osterreich zeigen sich substanzielle Unter-
schiede. In den allgemeinbildenden hoheren Schulen kommt auf 51 Lehrer/innen nur eine
Unterstiitzungskraft, in den Hauptschulen ist dies das Verhilenis von 1:24 (Schmich &
Schreiner, 2010).

Im Rahmen der BIST-Baseline-Testung wurden Schulleiter/innen der Primar- und Sekun-
darstufe I danach befragt, inwieweit Lehrkrifte durch zusitzliches Personal unterstiitzt wur-
den. Abbildung B5.h stellt die Angaben der Schulleiter/innen zur Versorgung mit Unterstiit-
zungspersonal dar. Die Volksschuldirektorinnen und -direktoren von iiber der Hilfte der
Schiiler/inen berichten, Unterstiitzung durch Stiitzlehrer/innen, Integrationslehrer/innen,
Beratungslehrer/innen, Schulpsychologinnen und Schulpsychologen bzw. Sprachheillehrer/
innen erhalten zu haben. Allerdings wird mehrheitlich angegeben, dass die erhaltene Unter-
stiitzung nicht ausreicht, um den Bedarf zu decken. Fiir alle Kategorien mit einer Ausnahme
von Unterstiitzungspersonal gilt, dass fiir mehr als 50 % der Schiiler/innen die Versorgung als
nicht ausreichend bewertet wird. Nur bei der Versorgung mit Integrationslehrer/innen sind
die Schulleiter/innen von mehr als 50 % der ASchiiler/innen zufrieden. Auch die Schulleiter/
innen der Sekundarstufe I, der Hauptschulen und AHS melden hiufig Bedarf an pidago-
gisch unterstiitzendem Personal. Die AHS erhalten nur minimale Unterstiitzung, mit Aus-
nahme der Zusammenarbeit mit Schulpsychologinnen und Schulpsychologen. Allerdings
melden viele AHS, dass kein Bedarf besteht. Hauptschulen, sind insgesamt besser versorgt,
sehen allerdings auch grofleren Bedarf fiir zusitzliche Unterstiitzung als andere Schultypen.
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Abb. B5.g Durchschnittliches Verhéltnis Lehrkrafte und Schiler/innen zu padagogisch
unterstitzendem Personal (2007)
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Quelle: Schulleiter-Fragebogen, TALIS 2008: Schmich (2010), S. 131.

Abb. B5.h: Bericht der Schulleitung tber Unterstiitzung der Lehrer/innen durch
padagogisches Personal und weiteren Bedarf (2009, 2010)
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Quelle: Baselineerhebungen 4. Schulstufe (2009) und 8. Schulstufe (2010).
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Prozess Indikatoren C

Indikatoren C: Prozess

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Michael Bruneforth, Harald Gumpoldsberger, Bettina Toferer,
Juliane Schmich, Ursula Schwantner, Sylvia Bergmdiller & Ferdinand Eder

Prozessindikatoren beschreiben die Leistungserbringung des Bildungssystems und die orga-
nisatorischen Vorkehrungen dafiir, also die Art und Weise, wie die Ressourcen verwendet und
kombiniert werden. Prozessindikatoren decken jene Vorginge innerhalb des Systems zwi-
schen Eintritt und Verlassen der Schule ab, die durch Akteurinnen und Akteure beeinflussbar
sind. Prozessindikatoren stellen die institutionellen Strukturen und deren Funktionsweise
mittels Indikatoren zu den Schiilerstromen, Schulwegentscheidungen und der Selektion dar.
Sie beschreiben dariiber hinaus Prozesse im Unterricht durch Informationen zur Lernumge-
bung, Lernorganisation, individuellen Férderung und zum Schulklima. Bei der Bewertung
der Prozesse stellt sich auch immer die Frage der Effizienz, d. h. ob die gegebenen Ressourcen
effektiv verwendet werden.

Indikator C1 beschreibt die Schiilerstréme im &sterreichischen Schulsystem und damit auch
die duflere Selektion und das Schulwahlverhalten der Schiiler/innen und ihrer Eltern. Ein
Aspekt der Schulwahl ist, dass Schiiler/innen ihre Interessen und Fihigkeiten richtig ein-
schitzen koénnen. Diese Frage beleuchtet die letzte Kennzahl im Indikator C1, wobei sich
hohe Zahlen von Schiilerinnen und Schiilern mit schlechter Passung zur gewihlten Aus-

bildung zeigen, was die Notwendigkeit verbesserter Beratung zeigt.

Die Indikatoren C2 und C3 vereinen Kennzahlen zur inneren Differenzierung und Unter-
richtsgestaltung und zur Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpidagogi-
schem Forderbedarf. Ein Aspekt der schulischen Prozesse ist dabei das Wohlbefinden der dem
System anvertrauten Schiiler/innen. Die Frage, inwieweit sich die Beteiligten im sozialen
Umfeld Schule wohlfiihlen, wird in Indikator C4 untersucht. Indikator C5 beschreibt, wie es
Sekundarschulen gelingt, die Schiiler/innen in der Ausbildung zu halten und ohne Verzége-
rung zum Abschluss zu bringen. Indikator C6 gibt schliefSlich Hinweise zur Effizienz des
Schulsystems.
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Nahezu universelle
Beteiligung in der
Elementarerziehung

Osterreichs Schulsystem ist von fiinf entscheidenden Schnittstellen geprige: (1) Fiir wenige
Kinder findet mit der Entscheidung fiir die Sonderschule bereits bei Beginn der Plichtschul-
zeit eine wesentliche Weichenstellung statt. (2) Eine weitere Schnittstelle im Bildungsverlauf
der Schiiler/innen bildet der Wechsel von der Primarstufe in die Sekundarstufe I und erfor-
dert eine Entscheidung zwischen Hauptschule (HS) bzw. der Neuen Mittelschule (NMS)
und AHS-Unterstufe. Die Schulwahlentscheidung nach der 4. Klasse ist eine wesentliche
Determinante fiir die weitere Bildungslaufbahn, da sich die Schiiler/innen der AHS von
jenen der HS in der Wahl weiterfiihrender Schultypen massiv unterscheiden. Aus bildungs-
politischer Sicht stellt sich die Frage, ob es sinnvoller wire, Laufbahnentscheidungen fiir
Schiiler/innen und Eltern auf einen spiteren Zeitpunkt zu verschieben, anstatt die Lernen-
den friih in verschiedene Bildungs- und Berufsbahnen zu lenken. (3) Eine erneute Differen-
zierung der Schultypen an der Schnittstelle zwischen Sekundarstufe I und II erfordert aber-
mals eine Laufbahnentscheidung. (4) Nach neun Schuljahren ist die Schulpflicht erfiille,
weshalb sich fiir die Schiiler/innen zwischen der 9. und der 10. Schulstufe die Frage stellt, ob
die Schullaufbahn beendet oder fortgesetzt werden soll bzw. eine Berufsausbildung begonnen
wird. (5) Die letzte der hier angefithrten Schnittstellen im Bildungsverlauf ergibt sich fiir
Absolventinnen und Absolventen maturafithrender Schulen, die zwischen verschiedenen ter-
tidren Bildungsangeboten und dem Einstieg in die Berufswelt wihlen miissen. Die Wahl der
Schule determiniert die Bildungsverldufe und Berufschancen im spiteren Leben mit, wobei
diese Weichenstellungen nicht nur aufgrund von Schulleistungen geschehen.

Dieser Indikator stellt zuerst die verschiedenen Bildungsstrome im ésterreichischen Schul-
system im Uberblick dar und fokussiert anschlieSend einzelne Schnittstellen, wobei insbe-
sondere Unterschiede zwischen Geschlechtern, Bundeslindern und Wohnorten beleuchtet
werden. Abschliefend werden Schulwahlentscheidungen der Sekundarstufe IT im Hinblick
auf die Passung der Interessen der Schiiler/innen zur gewihlten Schule untersucht.

C1.1 Bildungsstrome an den Schnittstellen des
Osterreichischen Schulsystems

Abbildung Cl.a zeigt die Bildungsstrdme im &sterreichischen Schulsystem innerhalb der
Pflichtschulzeit. Die Angaben zu den Ubertritten sind als effektive Ubertrittsraten berechnet,
d. h. nur Schiiler/innen, die die Volksschule verlassen, sind beriicksichtigt; Repetentinnen
und Repetenten, die im Folgejahr iibertreten werden, sind nicht eingeschlossen (vgl.
UNESCO Institute for Statistics, 2011). Nahezu alle Kinder besuchen schon vor der Pflicht-
schule eine Betreuungseinrichtung. Vier von fiinf dreijihrigen Kindern besuchen einen
Kindergarten oder eine andere Einrichtung. Seit 2010 ist der halbtigige Kindergartenbesuch
fir 5-jahrige Kinder verpflichtend. Mit 96 % Beteiligung ist die Elementarerzichung fiir
diese Altersgruppe nahezu universell, zumal einige der Fiinfjihrigen schon frithzeitig die
Volksschule beginnen. Die Schulpflicht beginnt fiir 9 % der Sechsjihrigen mit der Vorschul-
stufe. Die 1. Klasse besuchen 89 % und die 2. Klasse knapp 2 % der sechsjihrigen Kinder. In
der Primarstufe besuchen 98 % aller Schiiler/innen die Volksschule, 1,2 % die Sonderschule
und 0,8 % eine Schule mit eigenem Statut. Von den Volksschiilerinnen und Volksschiilern,
die 2010 die Volksschule verliefSen, wechselten 34 % nach der 4. Schulstufe in die AHS-
Unterstufe, 44 % in die HS und 21 % in die Neue Mittelschule (NMS). Mit der weiteren
Umstellung von Schulen auf NMS wird der Anteil weiter steigen. In der Sekundarstufe I
besuchen 32 % aller Schiiler/innen die AHS-Unterstufe, 65 % die HS oder NMS und 2 %

die Sonderschule.
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Abb. C1.a: Bildungsstrome bis zum Ende der Schulpflicht (2010)
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Anmerkung: Schiilerzahlen beziehen sich auf das Schuljahr 2010/11, Ubertritte beziehen sich auf die Ubergange von 2009/10 auf 2010/11.

Angaben zu den Ubergéngen nach der 4. bzw. 8. Schulstufe beziehen sich auf Daten am Ende des Schuljahrs 2009/10. Firr diese Schiiler/
innen (ohne vorzeitige Abgénger/innen, inkl. auBerordentlicher Schiler/innen) wurde im Langsschnitt erhoben, welcher Schultyp bzw. wel-
che Schulstufe im darauffolgenden Schuljiahr 2010/11 besucht wurde. Ubertritte werden als effektive Ubertrittsraten angegeben, d. h. nur
Schuler/innen, die die 4. bzw. 8. Schulstufe verlassen, werden berticksichtigt, Repetentinnen und Repetenten werden herausgerechnet;
Grafische Darstellung von Gruppen unter 4 % nicht maBstabsgerecht;

1) vorzeitig Eingeschulte, die die 1. Schulstufe vor Erreichung der Schulpflicht absolviert haben finden sich in der 2. Klasse;

2) ,Austritt* beinhaltet Schiiler/innen, zu deren Ubertritt nichts bekannt ist. Sie haben die Schule entweder verlassen, sind ins Ausland
verzogen oder kdnnen in den Daten nicht zugeordnet werden. Aufgrund Letzterer sind Abbruchsquoten leicht Uberschétzt. Repetent-
innen und Repetenten sind bei den Ubertritten nicht beriicksichtigt;

3) beinhaltet Bildungsanstalten fur Kindergarten-/Sozialpéad.;

4) beinhaltet berufsbildende Statutschulen.

Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik, Kindertagesheimstatistik). Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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oberen Sekundarbereich

Beim Ubertritt in die Sekundarstufe IT unterscheiden sich die Schiiler/innen aus der AHS-
Unterstufe deutlich von jenen aus der HS. Von den AHS-Schiilerinnen und -Schiilern wihlen
95 % eine maturafiihrende Schule, 63 % verbleiben in der AHS und 32 % entscheiden sich
fiir eine BHS. Andere Schultypen sind fiir AHS-Schiiler/innen unattraktiv. Von den Haupt-
schiilerinnen und Hauptschiilern wechseln 37 % in eine maturafithrende Schule, 7 % in die
AHS-Oberstufe und 30 % in die BHS. Diese Zahl iiberschitzt allerdings den Zugang zur
Matura, da fiir viele die 9. Stufe in der BHS einen Ubergang zur Lehre darstellt. Nach der HS
wechseln 21 % in eine BMS und 28 % in eine Polytechnische Schule. Immerhin 8 % haben
mit Abschluss der HS schon neun Pflichtschuljahre erfiillt und beginnen direke nach der HS
eine Berufsschulausbildung. 6 % der Hauptschiiler/innen treten nach Ende der 8. Klasse
keine weitere Ausbildung an. Ein kleinerer Teil, der hier nicht gezeigt wird, hat die Schule
schon vor dem Ende der HS abgebrochen (siche Indikator D1). Auf der 9. Schulstufe besu-
chen 26 % der im System verbleibenden Jugendlichen die AHS-Oberstufe, 33 % eine BHS,
je 19 % eine BMS bzw. PTS, 2 % die SO und 1 % eine Statutschule. Auf der 10. Schulstufe
sinkt der Anteil der maturafiihrenden Schulen um 13 Prozentpunkete, da viele ihrer Schiiler/
innen in die Lehre eintreten oder in die BMS absteigen. Lehrlinge machen 38 % der Schiiler/
innen der 10. Schulstufe aus.

C1.2 Bildungswahl im Sekundarschulbereich nach regionaler
Herkunft und Geschlecht

Die regionale Herkunft der Schiiler/innen, gemessen an der Grofle ihres Wohnorts, be-
stimmt das Bildungswahlverhalten erheblich mit. Der Zusammenhang zwischen Bildungs-
wahlverhalten und Wohnort zeigt, dass die von den regionalen Schulstandorten abhingen-
den Opportunititsstrukturen die Grundlage fiir die Entscheidung zu einem bestimmten
Schultyp darstellen. Die Geschlechterdifferenzen in der Bildungswahl weisen zwar dhnliche
Muster in allen Regionen auf, sind aber dennoch nicht unabhingig vom Wohnort der
Schiiler/innen (vgl. Abbildung C1.b und Cl.c). Da Statistiken beziiglich des Wohnorts der
Schiiler/innen hier auf Basis der Abgestimmten Erwerbsstatistik 2009 berechnet sind, ist eine
mit Abbildung Cl.a konsistente Aufschliisselung der HS und NMS nicht méglich. In
Abbildung C1.b werden daher NMS und HS zusammengefasst.

Je grofler der Wohnort, desto héher ist die Wahrscheinlichkeit, nach der Volksschule in die
Unterstufe einer allgemeinbildenden héheren Schule tiberzutreten. In Wien sind das knapp
die Hilfte aller Schiiler/innen, in Stadten mit einer Bevélkerung von mehr als 100.000 (Graz,
Linz, Salzburg und Innsbruck) sind dies mit 47 % fast ebenso viele. 39 % der Kinder aus
Stiadten mit 20.000 bis 100.000 Einwohner/innen (das sind 20 Gemeinden in Osterreich)
besuchen in einem deutlich geringeren Ausmaf§ die AHS und in kleineren Stddten und Orten
sogar nur ein Viertel der Kinder. Somit ist die durchschnittliche Wahrscheinlichkeit, eine
AHS-Unterstufe zu besuchen, in lindlichen Gebieten nur halb so hoch wie in Grofstidten.

Wie aus Abbildung C1.b ersichtlich ist, sind die Geschlechterdifferenzen hinsichtlich des
AHS-Besuchs in Wien am grofiten: mit 42 % besuchen in der Bundeshauptstadt deutlich
weniger Midchen als Burschen eine Hauptschule (47 %), wihrend mit 52 % deutlich mehr
Midchen eine AHS besuchen (Burschen: 46 %). Osterreichweit unterscheiden sich im Hin-
blick auf den Besuch der AHS-Unterstufe die Anteile von Midchen und Burschen um 4 Pro-
zentpunkte, beim Hauptschulbesuch um 3 Prozentpunkee.

Im oberen Sekundarbereich sind die regionalen Unterschiede bei der Schulwahl ebenfalls klar
ersichtlich, wobei die BHS, die sich mehrheitlich aus Hauptschulabgingerinnen und -gin-
gern rekrutieren, zu einem Ausgleich im Hinblick auf den Besuch einer héheren Schule bei-
tragen. Abbildung Cl1.c zeigt, dass durch die hohe BHS-Beteiligung in lindlichen Gebieten
immerhin 47 % der Schiiler/innen aus diesen Gebieten in eine héhere Schulform, die zur
Matura fithrt (AHS oder BHS), wechseln. Dieser Anteil liegt nicht weit unter dem Bundes-
durchschnitt von 50 %. Auf dem Land besteht jedoch in dieser Hinsicht eine besonders
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Abb. C1.b: Beteiligung im Sekundarbereich | (5.-8. Schulstufe) nach GréBe des
Wohnorts der Schiiler/innen und Geschlecht (2009)
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Quelle: Statistik Austria (Abgestimmte Erwerbsstatistik 2009). Darstellung: IHS.

Abb. C1.c: Beteiligung im Sekundarbereich Il (ab der 9. Schulstufe) nach GréBe des
Wohnorts der Schiiler/innen und Geschlecht (2010/11)
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grofle Geschlechterdifferenz: wihrend 54 % der Midchen eine AHS oder BHS besuchen,
sind es bei den Burschen nur 42 %. Zwar ist der BHS-Anteil bei den Burschen auf dem Land
mit 30 % am hochsten, doch mit 12 % ist ihr Anteil in den AHS-Oberstufen gering. Die
grofiten Geschlechterdifferenzen gibt es bei der Lehrausbildung, fiir die sich in allen Regio-
nen deutlich mehr junge Minner als Frauen entscheiden.

C1.3 Ubergange nach der Volksschule und nach der
Hauptschule bzw. AHS-Unterstufe

In der vierten Schulstufe verlangt das ésterreichische Schulsystem eine Entscheidung iiber
den weiteren Bildungsverlauf. In der Regel sind die Kinder zehn Jahre alt, wenn sie nach der
Volksschule entweder in eine Hauptschule bzw. Neue Mittelschule oder in eine allgemeinbil-
dende héhere Schule kommen. Dabei findet eine Homogenisierung der Zusammensetzung
der Schiiler/innen auf der Basis eines Zusammenspiels von Fremdselektion (Schulen bzw.
Lehrer/innen) und Selbstselektion (Familien, Umfeld) statt. Osterreichweit spielt bei dieser
Entscheidung die Leistung eine geringere Rolle als andere Faktoren, die die Schulwahl beein-
flussen (vgl. Kapitel 5 im Band 2). Im Durchschnitt wechseln die Schiiler/innen, die bessere
Leistungen bzw. Noten haben und deren Eltern eine héhere Bildungsaspiration haben, in die
AHS, wihrend die anderen in die Hauptschule bzw. Neue Mittelschule gehen. Internationa-
le Studien haben gezeigt, dass eine so frithe Differenzierung spiter generell zu grofleren Leis-
tungsunterschieden zwischen den Schiilerinnen und Schiilern fithre und dass sich diese ins-
besondere entlang der sozioskonomischen Herkunft verschirfen. Aulerdem gibt es keine
Nachweise, dass sich eine frithe Selektion positiv auf das durchschnittliche Leistungsniveau
auswirkt (Wof8mann, 2008).

Abbildung C1.d zeigt den aktuellen Schulbesuch von Schiiler/innen, die im Schuljahr davor
die 4. Klasse einer Volksschule verlassen haben. Im Bundesdurchschnitt tritt ein Drittel nach
der vierten Klasse in eine AHS iiber und knapp zwei Drittel verteilen sich auf HS (44 %) und
NMS (21 %). Bei den Midchen ist der AHS-Anteil etwas hoher als bei den Burschen.
Groflere Unterschiede gibt es zwischen den Bundeslindern. Wihrend in Wien mehr als die
Hilfte in eine AHS iibertreten, sind es in Vorarlberg und in Tirol nicht einmal ein Viertel
und in den anderen Bundeslindern mit Ausnahme von Niederdsterreich weniger als ein
Drittel. Auch der Ausbau der Neuen Mittelschule schreitet in den Bundeslindern sehr unter-
schiedlich voran. In Vorarlberg sind 70 % nach der Volksschule in eine NMS iibergetreten,
im Burgenland 42 % und in Kirnten 37 %. In Wien, Salzburg, der Steiermark sowie in
Ober- und Niederosterreich liegt dieser Anteil derzeit zwischen 12 % und 17 % und in Tirol
bei 24 %.

Die Uberginge am zweiten neuralgischen Punkt des 6sterreichischen Schulsystems sind in
Abbildung Cl.e dargestellt. Die Entscheidung tiber den weiteren Bildungsverlauf nach der
8. Schulstufe hingt stark vom besuchten Schultyp auf der Sekundarstufe I ab. Wihrend eine
relativ grofle Streuung beim Ubertritt aus der Hauptschule besteht, setzen die meisten
Schiiler/innen nach der AHS-Unterstufe ihren Schulbesuch in einer zur Matura fithrenden
Schulform fort. 64 % treten in der Regel ohne Schulwechsel in die AHS-Oberstufe tiber und
weitere 32 % in eine BHS. Im Unterschied dazu tritt etwa ein Drittel der Hauptschiiler/
innen in eine héhere Schule iiber, 30 % in eine BHS und 7 % in eine AHS. Insgesamt 28 %
besuchen nach der Hauptschule eine Polytechnische Schule und 21 % eine berufsbildende
mittlere Schule. 8 % beginnen direkt nach der Hauptschule eine Lehrausbildung, wihrend
6 % die Bildungslaufbahn zumindest vorliufig nicht fortsetzen.

Insgesamt schaffen deutlich mehr weibliche als minnliche Hauptschiiler/innen den Ubertritt
in eine BHS oder AHS, wihrend sich die Burschen hiufiger fiir eine Polytechnische Schule
bzw. Lehre entscheiden. Auch nach dem Besuch der AHS-Unterstufe zeigen sich Geschlech-
terunterschiede: Burschen streben hiufiger eine Berufsbildung in einer BHS an als Midchen,
die vergleichsweise hiufiger die Bildung in der AHS-Oberstufe fortsetzen.
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Abb. C1.d: Ubertritt von der Volksschule in die Sekundarstufe | (2010)
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Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Darstellung: IHS.

Abb. C1.e: Ubertritt von der Hauptschule oder AHS in die Sekundarstufe 11 (2010)
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Anmerkung: Ubertritte werden als effektive Ubertrittsraten angegeben, d. h. nur Schiiler/innen, die die 8. Schulstufe verlassen, werden
berlicksichtigt. Repetentinnen und Repetenten werden herausgerechnet.

Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Darstellung: IHS.
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Zugangsquote bei den
Frauen hoher als bei den
Mannern

Kaum alternative
Hochschulzugénge

Cl4 Hochschulzugan;;squote und Vorbildung der
Studienanfanger/innen

Seit den 1970er Jahren hat im Zuge der Bildungsexpansion auch der Zugang zum gesamten
Hochschulbereich stark zugenommen. 43 % eines durchschnittlichen inlindischen Alters-
jahrgangs haben im Studienjahr 2010/11 ein Studium an einer &sterreichischen Hochschule
begonnen. Die auf diese Weise berechnete Hochschulzugangsquote ist von 9 % im Studien-
jahr 1970/71 nahezu linear auf das Vierfache angestiegen. Die Quote hat sich zuletzt aber
auch deshalb so stark weiter erhdht, weil die Pidagogischen Hochschulen aufgewertet
wurden, was sich insbesondere auf die Quote der Frauen auswirkte.

Bemerkenswert ist die Geschlechterdifferenz im Zeitverlauf. In den 1980er Jahren haben die
Frauen beim Hochschulzugang aufgeholt und sind an den Minnern vorbeigezogen. Neben
den pidagogischen Hochschulen ist die Differenz auch an den wissenschaftlichen Universi-
titen mit mittlerweile 10 Prozentpunkten eklatant. Im Fachhochschulbereich haben die
Frauen auf die Minner aufgeschlossen. Seit den 1990er Jahren stagniert der Zustrom heimi-
scher Minner zu den Universititen, was hauptsichlich auf die Einfithrung der Fachhoch-
schulen zuriickzufiihren ist. Auch bei den Frauen machte sich die zunehmende Hinwendung
zum Fachhochschulsektor in den 2000er Jahren durch abgeschwichte Zuwichse beim Uni-
Zugang bemerkbar.

Die OECD kommt aufgrund einer unterschiedlichen Berechnungsweise auf eine deutlich
héhere Zugangsquote zum Tertidrbereich A (Universititen und Hochschulen) von 63 % fiir
Osterreich im Studienjahr 2009/10. Neben den Anfinger/innen des Sommersemesters
beriicksichtigt die OECD auch auslindische Studienanfinger/innen, die mehrheitlich gezielt
zum Studium nach Osterreich kommen, was die Quote je nach Ausmafd der Mobilitit ent-
sprechend iiberschitzt (OECD, 2012).

Der Zugang zum Hochschulwesen hingt aufgrund des vorherrschenden Berechtigungs-
systems stark vom vorangegangenen Schulbesuch bzw. -erfolg ab. In Abbildung Cl.g ist die
Vorbildung der inlindischen Studienanfinger/innen im Zeitverlauf dargestellt. Trotz der the-
oretisch bestehenden Méglichkeiten alternativer Zuginge halten sich die Pfade abseits der
AHS- bzw. BHS-Matura und insbesondere abseits von Reifepriifungen in der Praxis in engen
Grenzen. 54 % der Anfinger/innen an wissenschaftlichen Universititen haben die AHS-
Matura und 37 % die BHS-Matura, die sich jeweils zu einem Drittel auf BHS-Schultypen
HAK, HTL und andere Typen aufteilen. Mit einer Berufsreifepriifung kommen 3 % an eine
Universitit. Bei den restlichen 6 % handelt es sich vorwiegend ebenfalls um Reifepriifungen
(auslindische Reifepriifung, Externistenreifepriifung). Im Vergleich zu Universititen ist an
Fachhochschulen das Verhiltnis zwischen AHS- und BHS-Matura umgekehrt: rund die
Hilfte der Anfinger/innen kommen von einer BHS und 35 % von einer AHS. Mit 16 %
haben Fachhochschulen und Pidagogische Hochschulen einen etwas hoheren Anteil an
anderen Reifepriifungen als die Universititen.

C1.5 Schulwegentscheidungen und schulischer sowie
familiarer Hintergrund

Bildungswegentscheidungen bestimmen die beruflichen Karrieren und Lebenschancen einer
Person wesentlich mit. Ein systematischer Zusammenhang zwischen den Schulwegentschei-
dungen und dem sozialen Hintergrund der Kinder ist ein Zeichen fiir soziale Bildungsun-
gleichheiten. Diese Kennzahl zeigt, exemplarisch fiir den Einfluss der Herkunft der Kinder,
Unterschiede in der Schulwahl zwischen Familien mit unterschiedlicher Schulbildung der
Eltern.

Abbildung C1.h vergleicht im oberen Teil fiir Schiiler/innen, die nach der Volksschule eine
AHS, eine Hauptschule oder eine Neue Mittelschule/Kooperative Mittelschule (NMS/KMS)
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Abb. C1.f: Entwicklung der Hochschulzugangsquote (1970-2010)
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Abb. C1.g: Vorbildung der inlandischen ordentlichen Studienanfanger/innen im
Zeitverlauf (1970-2010)
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besuchen werden, den héchsten Bildungsabschluss ihrer Eltern. Der untere Teil zeigt die
entsprechenden Verteilungen fiir Jugendliche unterschiedlicher Schulsparten der Sekundar-
stufe IL.

Die Schiilerschaft von Hauptschulen und NMS unterscheidet sich in Bezug auf den
Bildungshintergrund der Familie sehr stark von der Schiilerschaft der AHS. Die Hilfte der
angehenden AHS-Schiiler/innen weist zumindest einen Elternteil mit tertidrem Abschluss
und ein weiteres Fiinftel Eltern mit Matura auf. Die Eltern jener Schiiler/innen, die die
Hauptschule oder NMS/KMS anstreben, besitzen nur zu 30 % bis 35 % Matura oder
tertidre Bildung. Schiiler/innen, deren Eltern maximal einen Lehrabschluss haben, sind in
der AHS-Unterstufe deutlich unterreprisentiert (31 %), wihrend diese mit 71 % bzw. 66 %
die Hauptklientel der Hauptschulen und NMS/KMS darstellen. Ein dhnliches Bild zeigt sich
auch nach dem Ubergang in die Sekundarstufe II: 76 % der 15-/16-Jihrigen, die eine AHS
besuchen, haben zumindest einen Elternteil mit Matura. Bei den BHS-Schiiler/innen sind
es gut 50 %, bei den Jugendlichen in BMS, Berufsschulen oder Polytechnischen Schulen sind
es zwischen 25 % und 30 %.

Eine wichtige Frage ist, inwieweit sich die aufgezeigten Unterschiede in der Schulwahl durch
Leistungsunterschiede (primire Effekte) bzw. durch unterschiedliche Entscheidungen der
Herkunftsgruppen (sekundire Effekte) erkliren lassen. Beim Ubergang von der Volksschule
zur Sekundarstufe I sind die sozialen Ungleichheiten hinsichdlich des Besuchs der AHS-
Unterstufe zu 70 % durch die Wahlentscheidung erklirbar und nur zu 30 % durch Leis-
tungsunterschiede (Band 2, Kapitel 5, Tabelle 4).

Abbildung Cl1.i vergleicht fiir Volksschulklassen in unterschiedlich groflen Gemeinden die
mittleren Deutschkompetenzen am Ende der 4. Schulstufe mit den AHS-Anmeldequoten.
Jeder Punke reprisentiert eine Schulklasse. Es zeigt sich, dass der Zusammenhang zwischen
dem Leistungsniveau der Schulen und dem Zugang zur AHS relativ gering ist. Fiir Schulen
in Gemeinden mit unter 5.000 Einwohnerinnen und Einwohnern erkliren sich nur 10 %
der Varianz in den AHS-Anmeldequoten durch Leistungsunterschiede der Schulen. In Ge-
meinden iiber 5.000 Einwohner/innen, in denen AHS eher erreichbar sind, ist der Zusam-
menhang stirker. Zudem zeigt sich, dass Klassen in kleineren Gemeinden substanziell gerin-
gere AHS-Anmeldequoten aufweisen als Klassen gleicher Leistungen in grofleren Gemeinden.

C1.6 Segregationsindex der Geschlechter bei der
Ausbildungswahl

Kennzahl C1.6 bildet die geschlechtsspezifische Segregation (Trennung) in der Schulwahl in
der Sekundarstufe II anhand der verschiedenen Schulformen der 10. Schulstufe ab. Jede der
576 verschiedenen Schulformen der 10. Schulstufe wird auf Basis des Geschlechteranteils als
geschlechtstypisch (weiblich bzw. minnlich dominiert) oder ausgeglichen betrachtet. For-
men mit mehr als 67 % weiblichen Jugendlichen werden als typisch weiblich bezeichnet, und
umgekehrt solche mit mehr als 67 % minnlichen Jugendlichen als typisch minnlich. Liegt
der Geschlechteranteil zwischen 33 % und 67 %, so wird die Schulform als ausgeglichen
bezeichnet.

Wie aus Abbildung C1.j hervorgeht, ist die Geschlechtersegregation im oberen Sekundar-
bereich erheblich, wobei Unterschiede zwischen den Schultypen und Fachrichtungen be-
stehen. Insgesamt befinden sich nur 29 % der Schiiler/innen in im Hinblick auf die
Geschlechterverteilung relativ ausgeglichenen Schulformen. Die minnliche Dominanz ist
am stirksten im Berufsschulbereich: 58 % absolvieren Lehrberufe, in denen mehr als zwei
Drittel der Lehrlinge minnlich sind, 30 % sind in Lehrberufen mit einem Frauenanteil von
mehr als zwei Drittel und nur 13 % der Lehrlinge sind in Lehrberufen ohne starke minnliche
oder weibliche Dominanz. Wihrend auch in den berufsbildenden Vollzeitschulen eine starke
Geschlechtersegregation vorherrscht, sind die Schulformen im AHS-Bereich am ausge-
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Abb. C1.h: Bildungsherkunft in Schulformen der Sekundarstufe | und Il (2010, 2009)
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Abb. C1.i: Deutschkompetenz und AHS-Anmeldequoten (2010)
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Berufsschiler/innen
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Polytechnische Schule

glichensten, obwohl auch hier 39 % der Schiiler/innen weiblich dominierte Formen besu-
chen.

Die Segregation im berufsbildenden Schulwesen hingt eng mit der Fachrichtung zusammen.
Pidagogik, Gesundheits- und Sozialwesen sowie Ausbildungen im Dienstleistungsbereich
(wo auch die wirtschaftsberuflichen Schulen zugeordnet sind) und Kunstgewerbe sind weib-
lich dominiert, wihrend Informationstechnologie und Technik minnlich dominiert sind.
Stark segregiert sind die Ausbildungen im Bereich der Land- und Forstwirtschaft, wo nur
6 % der Schiiler/innen Schulformen mit ausgeglichenen Geschlechteranteilen besuchen. Ver-
gleichsweise ausgeglichen ist dagegen der Bereich Handel und Wirtschaft.

Richtet man den Blick hin zu den Schiilerinnen und Schiilern, so zeigt sich in Abbildung
Cl.k, dass sich die Mehrheit (61 %) in fiir sie geschlechtstypischen Schulformen befindet:
58 % der Schiilerinnen sind in typisch weiblichen Formen und 63 % der Schiiler in typisch
minnlichen Formen. 29 % sind in relativ ausgeglichenen Schulformen (33 % der weiblichen
und 26 % der minnlichen Schiiler/innen). Insgesamt sind nur 10 % in geschlechtsuntypi-
schen Schulformen: 9 % der Schiilerinnen besuchen minnlich dominierte Schulformen und
11 % der Schiiler weiblich dominierte.

Erneut zeigt sich, dass die Lehrberufe am stirksten segregiert sind: 77 % der Schiiler/innen
sind in Berufsschulformen, in denen ihr Geschlecht dominiert, 67 % der Berufsschiilerinnen
in weiblich dominierten und 83 % der Berufsschiiler in minnlich dominierten Formen.
BMS und BHS sind weniger stark segregiert, wobei der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern
in geschlechtsuntypischen Formen unterdurchschnittlich ist. Die Unterschiede zwischen den
Schultypen sind wesentlich grofler bei den miannlichen als bei den weiblichen Schiilerinnen
und Schiilern: wihrend der Anteil in typisch weiblichen Schulformen bei den Frauen je nach
Schultyp zwischen 48 % (AHS) und 67 % (BHS) variiert, sind zwischen 8 % (AHS) und
83 % (BS) der Burschen in minnlich dominierten Schulformen. Auch die Anteile in ausge-
glichenen und in geschlechtsuntypischen Schulformen streuen bei den Schiilern stirker als
bei den Schiilerinnen.

C1.7 Schulische Vorbildung der Lehranfanger/innen

Abbildung C1.1 zeigt die Vorbildung der Schiiler/innen in den ersten Klassen der Berufsschu-
len nach Geschlecht. Insgesamt besuchten im Schuljahr 2010/11 knapp 42.000 Schiiler/in-
nen die erste Klasse einer Berufsschule. Mehr als ein Drittel davon besuchte im Jahr zuvor
eine Polytechnische Schule, die im letzten Jahr der Schulpflicht eine Art Briicke zwischen der
vierjihrigen Sekundarstufe I und dem Ubergang ins duale System der Lehrausbildung dar-
stellt. 15 % der Schiiler/innen der ersten Berufsschulklassen kamen direkt aus Hauptschulen,
da sie — meist aufgrund von Klassenwiederholungen — dort schon ihre Schulpflicht erfiille
haben. 16 % besuchten vor dem Wechsel in die erste Klasse der Berufsschule eine BMS,
10 % eine BHS. Ein relativ grofler Anteil von 9 % besuchte vor dem Schuljahr 2010/11 be-
reits eine Berufsschule. Hierbei handelt es sich hauptsichlich um Schiiler/innen, die die erste
Klasse wiederholen mussten oder den Lehrberuf wechselten.

Eine Betrachtung der Vorbildung der Berufsschulanfinger/innen nach Geschlecht zeigt, dass
32 % der weiblichen Schiilerinnen und 39 % der minnlichen Schiiler aus einer Polytechni-
schen Schule kamen. Dieser Weg zur Lehrausbildung wird somit von den Burschen hiufiger
gewihlt als von den Midchen, ist aber bei beiden Geschlechtern mit Abstand am hiufigsten.
22 % der weiblichen Schiilerinnen und 13 % ihrer minnlichen Kollegen besuchten vor dem
Ubertritt in die Berufsschule eine BMS. Von der Hauptschule traten 17 % der minnlichen
Schiiler und mit 13 % verhiltnismifig etwas weniger weibliche Schiilerinnen in eine Berufs-
schule {iber.



Prozess Indikatoren C

Abb. C1.j: Schiiler/innen in geschlechtsspezifischen bzw. ausgeglichenen
Schulformen als Anteil aller Schiiler/innen
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Lesebeispiel. 34 % der Schuiler/innen auf der 10. Schulstufe besuchten im Schuljahr 2010/11 eine typisch weibliche Schulform, d. h.
mehr als zwei Drittel der Schiller/innen dieser Schulformen sind weiblich. 37 % der Schuler/innen besuchten typisch mannliche Schul-
formen, d. h. mehr als zwei Drittel der Schuiler/innen dieser Schulformen sind méannlich. 29 % der Schiler/innen besuchten Schulformen
mit einem relativ ausgeglichenen Geschlechterverhaltnis.

Quelle: Statistik Austria. Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. C1.k: Anteil der Schiiler/innen in geschlechts(un)typischen und ausgeglichenen
Schulformen nach Schultyp/Geschlecht (2010/11)
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Die Abbildung Cl.m zeigt, wie viele Schiiler/innen in den ersten Berufsschulklassen die
vorher besuchte Ausbildung erfolgreich abgeschlossen bzw. abgebrochen haben. Neun von
zehn Jugendlichen, die aus Pflichtschulen (Polytechnische Schulen, Hauptschulen und Son-
derschulen) in die Lehre iibertraten, haben die Ausbildung an der Vorgingerschule erfolg-
reich abgeschlossen. Anders ist die Situation bei Ubertritten aus weiterfithrenden Schulen —
nur jede/r vierte Schiiler/in, der/die vor der ersten Berufsschulklasse eine (ein- oder
mehrjihrige) BMS besuchte, hat diese auch erfolgreich abgeschlossen. Von den Schiilerinnen
und Schiilern, die aus berufsbildenden maturafithrenden Schulen in die erste Berufsschul-
klasse wechselten, hat gar nur jede/r Dreifligste die Reifepriifung erfolgreich abgelegt, alle
anderen haben die AHS-Oberstufe, BHS bzw. BAKIP vorzeitig abgebrochen. Wihrend ver-
gleichsweise in Deutschland ca. 20 % der Lehranfinger/innen die Hochschulreife haben
(DESTATIS, 2011), sind dies in Osterreich nicht einmal 1 %.

Die Ursache fiir den recht hohen Anteil an Abbrecherinnen und Abbrechern weiterfithrender
Schulen in den ersten Berufsschulklassen liegt hauptsichlich darin, dass relativ viele Schiiler/
innen vor Beginn der Lehrausbildung ihr letztes Jahr der Schulpflicht in berufsbildenden
Schulen und nicht in Polytechnischen Schulen erfiillen. So hat die Hilfte der Abbrecher/
innen mehrjihriger BMS die besuchte Klasse eigentlich erfolgreich beendet und konnte
somit die Ausbildung in der BMS auch fortsetzen.

C1.8 Interessenkongruenz und subjektive Passung zur Schule

Die Kongruenztheorie besagt, dass eine moglichst hohe Ubereinstimmung zwischen den
Merkmalen einer Person und den Anforderungen des Berufs eine wesentliche Voraussetzung
fir Leistung, Erfolg und Zufriedenheit bildet. Diese Theorie gilt auch fiir die Bewiltigung
der Schule. Jugendliche, deren Interessen und Fihigkeiten mit den Erfahrungsméglichkeiten
und den Anforderungen in der gewihlten Schule iibereinstimmen, sind erfolgreicher, zufrie-
dener, wechseln seltener die Schule bzw. brechen ihre Schulausbildung weniger oft ab (vgl.

Eder, 1988, 2006).

In den nationalen Zusatzerhebungen zu PISA 2009 wurde diese Ubereinstimmung auf zwei
Arten gemessen: Zur Erfassung der Interessenkongruenz bearbeiteten die Schiiler/innen den
Allgemeinen Interessen-Struktur-Test (AIST-R) von Bergmann & Eder (2005). Aus fritheren
Untersuchungen liegen bereits ,Zielprofile® fiir die einzelnen Schultypen vor, mit denen
diese Ergebnisse in Beziehung gesetzt werden kénnen. Fiir jeden Schiiler bzw. fiir jede Schii-
lerin wurde das Ausmaf} der Ubereinstimmung zwischen dem individuellen Interessenprofil
und dem Zielprofil der gewihlten Schule errechnet. Als Maf§ wurde der Zener-Schnuelle-
Index herangezogen (vgl. Bergmann & Eder, 2005). Er erlaubt eine Einstufung nach niedri-
ger (Stufe 0-2), mittlerer (3—4) und hoher (5-6) Kongruenz.

Zur Erfassung der subjektiven Passung wurden den Schiilerinnen und Schiilern vier Fragen
vorgegeben: (1) Wie gut entspricht diese Schule deinen Interessen? (2) Wie gut entspricht
diese Schule deinen Fihigkeiten? (jeweils mit den Antwortméglichkeiten: ,,ganz genau — ei-
nigermaflen —cher nicht — iiberhaupt nicht®) (3) Ist die Schule, die du jetzt besuchst, im
Ganzen geschen die Richtige fiir dich? (4) Wenn du dich noch einmal entscheiden kénntest,
wiirdest du wieder diese Schulart wihlen? (jeweils mit den Antwortméglichkeiten: ,ja, ganz
bestimmt — ja, wahrscheinlich — nein, wahrscheinlich nicht — nein, bestimmt nicht®)

Abbildung Cl.n zeigt die Interessenkongruenz in berufsbildenden mittleren Schulen (BMS)
und in allgemein- und berufsbildenden Hoheren Schulen (ABHS). In den BMS gibt es rela-
tiv viele Schiiler/innen mit niedriger oder fehlender Kongruenz, besonders in den kaufmin-
nischen und den technisch-gewerblichen Schulen. Auch in den Héheren Schulen zeigt sich
ein durchgehend hoher Anteil von Schiiler/innen mit niedriger Interessenkongruenz zur
Schule; dieser ist in den Handelsakademien mit ca. 65 % am héchsten und in den technisch-
gewerblichen Schulen und der gymnasialen Langform mit knapp iiber 50 % ebenfalls sehr
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Abb. C1.1: Vorbildung* der Schiiler/innen in den ersten Berufsschulklassen nach
Geschlecht (2010/11)
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Anmerkung: *Im Schuljahr 2009/10 besuchte schulische Ausbildung, mit oder ohne vorhergehenden Abschluss einer (weiterfihrenden)
Ausbildung. Wenn fur 2009/10 keine Ausbildung gemeldet wurde, wurde die Ausbildung 2008/09 bzw. 2007/08 herangezogen. **Haupt-
sachlich Wiederholungen bzw. Lehrberufswechsel. ***Inkl. Zuzlgen aus dem Ausland bzw. vorherigem Schulbesuch im Ausland.

Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.

Abb. C1.m: Vorbildung* der Schiiler/innen in den ersten Berufsschulklassen nach
Abschluss bzw. Abbruch (2010/11)
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Anmerkung: *Im Schuljahr 2009/10 besuchte schulische Ausbildung, mit oder ohne vorhergehenden Abschluss einer (weiterfihrenden)
Ausbildung. Wenn fur 2009/10 keine Ausbildung gemeldet wurde, wurde die Ausbildung 2008/09 bzw. 2007/08 herangezogen. **Haupt-
sachlich Wiederholungen bzw. Lehrberufswechsel.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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Verbesserte Beratung
als Hilfe

hoch. Sehr hohe Kongruenz besteht hingegen in den Lehranstalten fiir Kindergartenpidago-
gik; sie ist moglicherweise auch eine Folge der dort bestehenden Aufnahmepriifung.

Tabelle Cl.a zeigt das Ausmafd zustimmender Antworten auf die Fragen zur subjektiven
Passung. Hohe subjektive Passung ist deutlich hidufiger als hohe Interessenkongruenz; die
héchsten Werte finden sich — abgesehen von den Lehranstalten fiir Kindergartenpidagogik —
in den technisch-gewerblichen Héheren Schulen, die niedrigsten Werte in den Handelsschu-
len und in der Langform der AHS.

Abbildung C1.0 (oben) bringt einen Vergleich der Interessenkongruenz zwischen PISA 2003
und PISA 2009, Abbildung Cl.o (unten) den Vergleich der subjektiven Passung, ebenfalls
zwischen 2003 und 2009. Fiir fast alle Schultypen zeigen sich im Zeitvergleich knappe Ver-
besserungen in diesen Merkmalen, besonders deutlich in den wirtschaftsberuflichen und
land- und forstwirtschaftlichen mittleren Schulen.

Fehlende oder niedrige Interessenkongruenz bedeutet, dass die Schiiler/innen nach der
Hauptschule eine zumindest problematische Schulentscheidung getroffen haben. Die Zahl
dieser Schiiler/innen ist offenbar nach Schulsparte und Schulniveau deutlich verschieden.
Tendenziell erfolgt die Wahl der héheren Schulen kongruenter als die der mittleren. Wih-
rend Interessenkongruenz bereits vor Eintritt in eine bestimmte Schule festgestellt werden
kann, ist die von den Schiilerinnen und Schiilern selbst berichtete subjektive Passung stark
von den Erfahrungen abhingig, welche in der gewihlten Schule mit den Lehrpersonen und
den Mitschiiler/innen bzw. im Hinblick auf die Anforderungen der Schule gemacht werden.
Die insgesamt relativ hohen Werte sprechen dafiir, dass der Grof3teil der Jugendlichen die
nach der Pflicheschule gewihlte Schule als positiven Lebensraum erfahren.

Ursachen fiir geringe Interessenkongruenz sind hiufig individuell bedingte Fehlentscheidun-
gen, das Fehlen von differenzierten Interessen (— wo keine ausgeprigten Interessen vorliegen,
ist eine Passung zwischen Person und Umwelt nicht méglich —), aber auch unspezifische
Anforderungsprofile der gewihlten Schulen. Gegenmafinahmen miissen daher vor allem bei
einer verbesserten Beratung, bei der Férderung von authentischen Erfahrungsméglichkeiten
als Hilfe zur Entwicklung von Interessen, aber auch bei einer klareren Profilierung einzelner
Schultypen ansetzen.
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Abb. C1.n: Interessenkongruenz in mittleren und héheren Schulen (2009)
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Quelle: Nationalen Zusatzerhebungen zu PISA 2009, Eder, F. (2012).

Tabelle C1.a: Subjektive Passung zur Schule (2009)

BMS BHS AHS

technisch- | wirtschftl./ | kaufman- | land- und | technisch- | kaufman- | wirtschftl./

o ’ . ’ . ) BAKIP Langform | Oberstufe
gewerblich sozial nisch forst. gewerblich nisch sozial

Entsprechung zu
Fahigkeiten

Schule ist ,die
richtige”

91 87 86 94 93 87 90 100 84 89
Quelle: Nationale Zusatzerhebungen zu PISA 2009, Eder, F. (2012).
Abb. C1.0: Interessenkongruenz im Vergleich (2003, 2009)
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C2 Lernorganisation

Nahezu 60 % der Schuler/
innen in Osterreich werden
in den Hauptfachern auf
AHS-Niveau unterrichtet,
davon die Hélfte in der

1. Leistungsgruppe der HS
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Das 6sterreichische Schulsystem kennt drei verschiedene Strategien zum Umgang mit Leis-
tungsheterogenitit, (1) die Schulformen (HS vs. AHS) und (2) die innerschulische Differen-
zierung in Leistungsgruppen, die beide die ,Homogenitit“ nach Leistungskriterien herstellen
sollen, und (3) die Differenzierung im Unterricht. Wihrend traditioneller Unterricht in
Osterreich durch Homogenisierung, Selektion und frontal-rezeptive Unterrichtsformen ge-
kennzeichnet war, fordern Schulunterrichtsgesetz und moderne Didaktik einen Unterricht,
der sich an den individuellen Lernvoraussetzungen einer jeden Schiilerin bzw. eines jeden
Schiilers orientiert. Dieser Indikator diskutiert zuerst die Selektion in Schultypen und Leis-
tungsgruppen im Zusammenhang mit der Leistung, darauthin die Differenzierung im Unter-
richt sowie die individuelle Férderung und abschlieflend die Einstellungen der Lehrer/innen
zu verschiedenen Unterrichtsmethoden.

C2.1 Leistungsgruppen und Selektion

Nach der 4. Schulstufe verteilen sich die Schiiler/innen auf die allgemeinbildenden hoheren
Schulen (AHS) und die Pflichtschulen, d. h. die Hauptschule und seit 2009 die Neue
Mittelschule (NMS). Die AHS ist von ihrem Bildungsauftrag fiir die leistungsstirkeren
Schiiler/innen vorgesehen und soll vertiefte Allgemeinbildung vermitteln und zugleich zur
Universititsreife fiihren. In den Hauptschulen, die bis 2016 in NMS umgewandelt werden,
werden die Schiiler/innen aufgrund ihrer Schulleistungen in Deutsch, Mathematik und
Englisch einer von drei Leistungsgruppen zugewiesen, wobei laut SchOG §15 die Anforde-
rungen der 1. Leistungsgruppe jenen der AHS zu entsprechen haben.

Tabelle C2.a zeigt die Verteilung der Schiiler/innen nach Schultyp und Leistungsgruppen.
Die AHS besuchen 31 % der befragten Schiiler/innen der 8. Schulstufe. Weitere 27 % bzw.
28 % der Schiiler/innen, je nach Fach, besuchen die 1. Leistungsgruppe. Damit werden
bundesweit annihernd 60 % der Schiiler/innen in den Hauptfichern auf AHS-Niveau un-
terrichtet, nahezu die Hilfte davon allerdings in den HS. 11 % bis 13 % der Schiiler/innen
der 8. Schulstufe gaben an, in einer 3. Leistungsgruppe eingeteilt gewesen zu sein.

Wie gut die Schulwahlentscheidung fiir einen Schultyp der Sekundarstufe I mit der nachher
feststellbaren Leistung zusammenpasst und wie treffsicher die Zuordnung von Schiilerinnen
und Schiilern zu Leistungsgruppen in Hauptschulen ist, zeigt Abbildung C2.a. Sie stellt die
Kompetenzen getrennt nach dem Schultyp, AHS oder HS, dar. Fiir die Hauptschule wird
dariiber hinaus nach der Leistungsgruppe differenziert. Die Balken zeigen die Verteilung
der Schiilerleistungen in Form von Perzentilen. Die Kompetenzen in allen Fichern unter-
scheiden sich erwartungsgemify im Mittel zwischen der AHS-Unterstufe und den 1. bis
3. Leistungsgruppen der Hauptschule. Die Unterschiede zwischen AHS und der 1. Leis-
tungsgruppe sind in Mathematik und Deutsch jedoch gering. Auffallend sind die groflen
Uberlappungen zwischen den Leistungsverteilungen der vier Gruppen. In Mathematik und
Deutsch sind Uberlappungen sogar zwischen AHS und der 3. Leistungsgruppe feststellbar:
Das schwichste Viertel der AHS-Schiiler/innen erzielt Leistungen, die mit jenen des besten
Viertels der 3. Leistungsgruppe vergleichbar sind. Am geringsten sind die Uberlappungen fiir
die Englisch-Kompetenzen.

Tabelle C2.b verdeutlicht die Uberlappung der Leistungsgruppen, indem fiir jede Gruppe
der Anteil der Schiiler/innen angezeigt wird, der {iber der Medianleistung der anderen Grup-
pen liegt. AHS und 1. Leistungsgruppe iiberlappen sich, wie erwartet, stark: In Mathematik
schneiden 45 % der Schiiler/innen der 1. Leistungsgruppe in der Hauptschule tiber dem
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Tabelle C2.a: Verteilung der Schiler/innen der 8. Schulstufe nach Schultyp und
Leistungsgruppe (2009)

Mathematik

Hauptschule
Leistungsgruppe

3

Verteilung der Schiiler/innen nach Leistungsgruppen (%)

Deutsch

2

1

26

Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Englisch

Abb. C2.a: Leistungsvergleich zwischen HS-Leistungsgruppen und AHS (2009)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
Tabelle C2.b: Leistungstiberlappung zwischen Leistungsgruppen und Schulformen

Schiiler der:

AHS

Hauptschule,

Leistungsgruppe

(2009)

Mathematik

Hauptschule
2

Anteile Giber der Median-Leistung von ...

Deutsch
Hauptschule
2

Englisch
Hauptschule
2

81

80

87

83

80

87

Anmerkung: Blaue Flachen zeigen die Schuleranteile, die die mittleren Leistungen leistungsstérkerer Gruppen erreicht haben, graue zeigen
den Schuleranteil, die die mittleren Leistungen leistungsschwéacherer Gruppen erreicht haben.

Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Gesamtgruppe riicklaufig
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Medianwert der AHS ab. In Deutsch sind die Uberlappungen geringer und in Englisch er-
reichen nur 28 % der Schiiler/innen der 1. Leistungsgruppe den Medianwert der AHS, d. h.
die HS wird hier dem Auftrag, AHS-Niveau zu erreichen, nicht gerecht. Auch 11 % der
2. Leistungsgruppe liegen in Mathematik iiber dem Medianwert der AHS. Umgekehrt zeigt
Tabelle C2.a auch, dass eine substanzielle Anzahl von AHS Schiilerinnen und -Schiilern
unter dem Leistungsniveau der Hauptschule liegt. In Mathematik erreichen nur 81 % der
AHS-Schiiler/innen die Medianleistung der 2. Leistungsgruppe, d. h. jedes fiinfte Kind in
der AHS erreicht nicht die mittlere Leistung der 2. Leistungsgruppen, 7 % der AHS-Schiiler/
innen bleiben hinter der Medianleistung der 3. Leistungsgruppe zuriick.

C2.2 Differenzierung im Unterricht und individuelle Férderung

Das Ziel der Differenzierung im Unterricht und der individuellen Forderung ist eng verkniipft
mit der Einfithrung der Bildungsstandards und der gewachsenen Bedeutung von kompetenz-
orientiertem Unterricht. Individualisierung und Differenzierung sind Kernelemente eines
solchen Unterrichts und zielen darauf ab, méglichst allen Kindern und Jugendlichen die
Chance zu geben, ihr Lernpotenzial voll auszuschépfen. Damit sind dies Themen, die den
Unterricht in allen Schulstufen, Schularten und Fichern gleichermaflen und tiglich betreffen.

Die Befragung der Lehrer/innen in der Bildungsstandards-Baseline-Testung 2009 decke
wesentliche Aspekte des kompetenzorientierten Lernens ab: Innere Differenzierung; Passung
und Selbststeuerung; Kompetenzaufbau und Umsetzung von Kompetenzorientierung im
Unterricht; Sozial-emotionale Lernumgebung. Aus Sicht der Lehrer/innen waren schon am
Beginn der Einfiihrung der Bildungsstandards Elemente des kompetenzorientierten Lehrens
im Volksschulunterricht vorhanden. Abbildung C2.b zeigt vier Aussagen, die Aspekte des
Kompetenzaufbaus im Unterricht widerspiegeln. Die Lehrer/innen der Mehrheit der Schii-
ler/innen gibt an, die Konzepte des kompetenzorientierten Unterrichts umzusetzen. Hierbei
scheinen allerdings leistungsstarke Schiiler/innen eher im Blick der Lehrer/innen zu sein als
leistungsschwache. Da die meisten Volksschiiler/innen sowohl in Deutsch als auch in Mathe-
matik von derselben Lehrkraft unterrichtet werden, tiberrascht es nicht, dass sich nur geringe
Unterschiede zwischen den Fichern zeigen.

Abbildung C2.c zeigt, wie hiufig Volksschullehrer/innen Mafinahmen, die im Zusammen-
hang mit dem kompetenzorientierten Unterricht stehen, einsetzten. Ein Indiz fiir Differen-
zierung und Individualisierung des Unterrichts ist es, wenn der Unterricht in der Gesamt-
gruppe — zugunsten von angeleiteter Kleingruppen-, Partner- oder Einzelarbeit — zuriickgeht.
2010 war der Unterricht in der Volksschule in der gesamten Gruppe nicht mehr die Norm.
Nur 15 % der Schiiler/innen wurden von Lehrkriften unterrichtet, die angaben, in jeder
Unterrichtsstunde in der Gesamtgruppe zu unterrichten. Hingegen fand fiir 39 % der Schii-
ler/innen der Unterricht nur in einigen Stunden oder fast nie in der Gesamtgruppe statt.
Andere Mafinahmen der Differenzierung, etwa Gruppenarbeit, bei der Kinder mit unter-
schiedlichen Fihigkeiten zusammenarbeiten kénnen, oder individuell angepasste Aufgaben
wurden allerdings fiir die Mehrheit der Schiiler/innen nur in einigen Stunden eingesetzt. Nur
11 % der Schiiler/innen wird berichten, dass sie jede Stunde Aufgaben erhalten, die ihren
Fihigkeiten entsprechen. Die Hilfte der Schiiler/innen befand sich in Klassen, deren Lehrer/
innen die Kinder nie aus Lernzielen wihlen und selbststindig auf diese hinarbeiten lieffen.
Wesentlich hiufiger wurden Mafinahmen des forderlichen Feedbacks, der Stirkung der sozial-
emotionalen Lernumgebung und der Wiederholung eingesetzt. Die Hausaufgaben wurden
in den meisten oder allen Stunden fiir 70 % der Schiiler/innen besprochen, Wiederholung
des Grundwissens fand fiir 80 % in fast allen Stunden statt.

Fiir die Sekundarstufe II wurden im Rahmen einer nationalen Zusatzerhebung bei PISA
2009 Daten iiber die innere Differenzierung erhoben. Dabei gaben die 15-/16-J4hrigen an,
wie oft — ihrer Wahrnehmung nach — bestimmte Differenzierungsmafinahmen im Unterricht
in allen Fichern vorkommen (Abbildung C2.d). Die Ergebnisse spiegeln demnach eine sehr
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Abb. C2.b: Angaben von Volksschullehrer/innen zu UnterrichtsmaBnahmen im
Zusammenhang mit kompetenzorientiertem Unterricht (2010)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2010. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
Abb. C2.c: Einsatz von UnterrichtsmaBnahmen im Zusammenhang mit
kompetenzorientiertem Unterricht in der Volksschule (2010)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2010. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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allgemeine Einschitzung der Schiiler/innen beziiglich der Hiufigkeit der verwendeten Maf3-
nahmen wider. Die Schiiler/innen wurden z. B. gefragt, wie oft sie sich aussuchen, mit
welchem von mehreren Themen sie sich beschiftigen, wie oft sie selbst entscheiden, ob sie
eine bestimmte Aufgabe allein oder gemeinsam mit anderen bearbeiten, oder wie oft sie
Aufgaben fertigstellen, wihrend die Schnelleren etwas anderes machen.

Am hiufigsten wird der Unterrichtsablauf dem Tempo der Schiiler/innen angepasst, d. h.
dass schnellere Schiiler/innen den anderen helfen oder etwas anderes machen, wihrend lang-
samere Schiiler/innen noch fertig arbeiten. Schiiler/innen erhalten zudem regelmifig von
den Lehrkriften Tipps, wie sie am besten lernen konnen. Ebenso zeigt sich, dass sich die
Lehrkrifte linger mit jenen Jugendlichen beschiftigen, die bei einer Aufgabe mehr Unter-
stiitzung bendtigen.

Seltener kommen hingegen Mafinahmen vor, die den Jugendlichen eine unterschiedliche
Auseinandersetzung mit dem Lernstoff erméglichen: 38 % der Jugendlichen geben an, dass
einzelne Schiiler/innen mindestens wdchentlich auf unterschiedliche Art lernen, z. B. mit
einer Lernkartei oder im Buch. Nur rund ein Viertel der Schiiler/innen erlebt wdchentlich
Unterrichtssituationen, in denen sie unterschiedlich schwierige Aufgaben bearbeiten, oder
die Sozialform frei wihlen kénnen. Weniger als ein Fiinftel hat wochentlich Unterrichts-
situationen, in denen sie unterschiedliche Hausaufgaben erhalten (bei 73 % ist das nie oder
fast nie der Fall), oder sich aussuchen, mit welchem von mehreren Themen sie sich beschif-
tigen. Etwas mehr als die Hilfte der Jugendlichen gibt an, nie oder fast nie auswihlen zu
kénnen, auf welche Art ihr Wissen tiberpriift wird (z. B. durch eine miindliche Priifung oder
ein Referat).

Ein Vergleich der Daten zur inneren Differenzierung im Unterricht in der Volksschule mit
dem Unterricht am Anfang der Sekundarstufe II gestaltet sich schwierig, da es sich einmal
um die Lehrersicht (Volksschule) und einmal um die Schiilersicht (Sekundarstufe II) handelt
und sich zudem Lehrer/innen in der Volksschule auf den Gesamtunterricht beziehen, wih-
rend sich Schiiler/innen der Sekundarstufe II bei ihrer Einschitzung auf viele verschiedene
Gegenstinde und Lehrkrifte bezichen. Tendenziell zeigt sich aber, dass am Anfang der
Sekundarstufe II wesentlich seltener individualisiert wird als in der Volksschule.

Abbildung C2.e zeigt abschlieffend fiir die Schulformen der Sekundarstufe I im Vergleich
den Anteil der Schiiler/innen, die angeben, dass die einzelnen Differenzierungsmafinahmen
zumindest wochentlich in ihrem Unterricht vorkommen. Auffillig ist, dass Schiiler/innen
der allgemeinbildenden héheren Schulen (AHS) und im geringeren Ausmaf§ der berufsbil-
denden hoheren Schulen (BHS) Unterrichtsdifferenzierung seltener erleben als Schiiler/in-
nen der Berufsschulen (BS), Polytechnischen Schulen (PTS) oder berufsbildenden mittleren
Schulen (BMS). Weniger als 10 % der AHS-Schiiler/innen erleben es wochentlich, dass
Hausaufgaben, Unterrichtsthemen oder Priifungssituationen an die individuellen Bediirf-
nisse angepasst werden.

C2.3 Lehreinstellungen von Lehrerinnen in der Sekundarstufe |,
nach Schultyp und im internationalen Vergleich

Maf3geblich beeinflussend fiir die Wahl der Unterrichtsmethode ist die Lehreinstellung und
-haltung der Lehrperson. TALIS-2008-Daten zeigen, welche Lehreinstellungen und -haltun-
gen Lehrpersonen ihren Angaben nach haben. Hierzu wurden zwei Dimensionen von
Lehreinstellungen erfasst: die traditionelle Einstellung und die konstruktivistische Einstel-
lung. Mit traditioneller Einstellung ist gemeint, dass Lehrer/innen eine Unterrichtsgestaltung
bevorzugen, in der konkretes Wissen in klarer und strukturierter Weise kommuniziert wird
und bei der sie fiir Ruhe und Disziplin im Klassenraum sorgen. Mit konstruktivistischer
Einstellung ist gemeint, dass Schiiler/innen nicht als passive Empfinger/innen, sondern als
aktive Teilnehmer/innen beim Wissenserwerb angesechen werden.
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Abb. C2.d: Schilerangaben zur Haufigkeit von MaBnahmen des

kompetenzorientierten Unterrichts in der Sekundarstufe Il (2009)
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Abb. C2.e: Anteil jener Schiiler/innen, die wenigstens wéchentlich bestimmte
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Zustimmungsrate zur
Konstruktivistischen
Einstellung

Abbildung C2.f zeigt das Ausmafl der Zustimmung der Lehrer/innen zu den beiden Ein-
stellungsdimensionen im internationalen Vergleich. Als Streuungsmaf$ ist durch schwarze,
vertikale Linien jener Wertebereich abgebildet, in dem sich etwa zwei Drittel (68 %) aller
Messwerte befinden (je eine Standardabweichung oberhalb und unterhalb des Mittelwerts).
Der theoretische Mittelwert der Skala liegt bei 1,5. Die Linder sind absteigend nach dem
Mittelwert bei der ,konstruktivistischen Einstellung® gereiht.

Die Lehrer/innen aller Linder stimmen den Aussagen zu beiden Einstellungsdimensionen in
hohem Mafle zu. Die Mittelwerte zur konstruktivistischen Einstellung liegen iiber alle 20
dargestellten OECD-/EU-Linder hinweg zwischen 2,0 (Italien) und 2,4 (Tiirkei). Die
Mittelwerte zur traditionellen Einstellung zeigen mit Werten zwischen 1,6 in Australien und
2,1 in Bulgarien eine etwas niedrigere Zustimmung. In allen Lindern (aufler Italien) duflern
die Lehrkrifte eine etwas groflere Zustimmung zur konstruktivistischen Einstellung als zur
traditionellen Einstellung.

Osterreich fillt durch die zweithochste Zustimmungsrate der Lehrkrifte zur Konstruktivisti-
schen Einstellung auf. Osterreichs Mittelwert liegt bei 2,4 fiir die konstruktivistische Einstel-
lung, fiir die traditionelle Einstellung liegt er bei 1,8. Beide Mittelwerte liegen damit iiber
dem theoretischen Mittelpunkt der Skala und zeugen von im Schnitt groffer bzw. moderater
Zustimmung. Der Unterschied zwischen den beiden Mittelwerten ist statistisch signifikant.
Osterreich fillt dabei — wie Australien — durch einen relativ grofen Abstand zwischen den
Mittelwerten der beiden Dimensionen auf.

Wie heterogen die Einstellungen der Lehrkrifte in den Landern sind, zeigt die Streuung, die
fiir Osterreich auf eher heterogene Ansichten in der Lehrerschaft hinweist. Insbesondere be-
ziiglich der Aussagen zur traditionellen Einstellung gehore Osterreich (mit Norwegen und
Mexiko) zu den Lindern mit der grofSten Streuung.

Lehrer/innen an AHS sowie an Hauptschulen stimmen mehr der konstruktivistischen Uber-
zeugung als der traditionellen Uberzeugung zu. Beide Geschlechter stimmen der traditionel-
len Uberzeugung weniger zu als der konstruktivistischen.



Prozess Indikatoren C

Abb. C2.f: Zustimmung zu Lehreinstellungen und -haltungen (2008)
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Umgangssprache und
sonderpadagogischer
Forderung ...

Betrachtet man den Bereich der sonderpidagogischen Forderung in Regel- und in Sonder-
schulen gemeinsam, erhilt man einen Uberblick iiber die Gesamtheit der Sonderpidagogik
in Osterreich und den Bundeslindern. In Osterreich weisen knapp 4 % der Schiiler/innen in
der Pflichtschulzeit sonderpidagogischen Forderbedarf (SPF) auf. Dieser liegt gemifd § 8 des
Schulpflichtgesetzes (SchPG) vor, wenn ein Kind infolge physischer oder psychischer
Behinderung dem Unterricht in der Volks-, Haupt- oder Polytechnischen Schule ohne
sonderpidagogische Mafinahmen nicht folgen kann, aber dennoch schulfihig ist. Obwohl
ungeniigende Schulleistungen oder eine unzureichende Kompetenz in der Unterrichts-
sprache einen Férderbedarf nicht zwingend begriinden, weisen besonders viele Kinder nicht-
deutscher Alltagssprache SPF auf. Kennzahl C3.1 zeigt die Anteile der Schiiler/innen mit
sonderpidagogischem Forderbedarf und zeigt, in welchem System, Regel- oder Sonderschule,
sie beschult werden. Kennzahl C3.2 zeigt die unterschiedliche sonderpidagogische Praxis in
den Bundeslindern und C3.3 diskutiert das Ausmafd der Forderung fiir Schiiler/innen nicht-
deutscher Alltagssprache.

C3.1 Sonderpadagogische Férderung

Um das Ausmaf} der sonderpidagogischen Férderung in Osterreich zu beschreiben, ist es
notwendig Regel- und Sonderschulen zusammen zu betrachten. Abbildung C3.a zeigt die
Anteile der Schiiler/innen mit Férderbedarf und deren Verteilung iiber integrative und exklu-
sive Férdermafinahmen. Derzeit haben bundesweit 4 % der Schiiler/innen sonderpidagogi-
schen Forderbedarf, wobei 55 % der geférderten Kinder in Regelschulen und 45 % in
Sonderschulen, Sonderschulklassen bzw. nach dem Sonderschullehrplan unterrichtet wer-
den. Uberdurchschnittlich viele Kinder werden in Wien, Kirnten und Vorarlberg sonderpi-
dagogisch gefordert, wihrend in der Steiermark und Tirol der Anceil bei nur 3 % liegt.

Ein Blick auf die Anteile jener Schiiler/innen mit SPE, die nicht im Regelschulwesen, sondern
in Sonderschulen unterrichtet werden, zeigt folgenden Zusammenhang: je mehr SPF-Schii-
ler/innen in das Regelschulwesen integriert werden, desto geringer ist tendenziell der Anteil
an Sonderschiiler/innen. Dies trifft insbesondere auf die Bundeslinder Kirnten, Oberoster-
reich, Steiermark und zum Teil auf das Burgenland zu, wo eine iiberdurchschnittliche Integ-
ration ins Regelschulwesen mit unterdurchschnittlichen Anteilen an Sonderschiiler/innen
einhergeht. In Niederosterreich, Vorarlberg und Tirol geht hingegen eine unterdurchschnitt-
liche Integration ins Regelschulwesen mit iiberdurchschnittlichen Anteilen an Sonderschii-
lerinnen und Sonderschiilern einher.

Da sonderpidagogische Mafinahmen kaum in der AHS, sondern hauptsichlich in Volks-
schulen, Hauptschulen, Neuen Mittelschulen und Polytechnischen Schulen stattfinden, liegt
in diesen Schulformen der Anteil der Schiiler/innen mit SPF hoher, als die Zahlen fiir die
1. bis 9. Schulstufe anzeigen.

Stellt man die Anteile jener Schiiler/innen mit sonderpidagogischem Férderbedarf mit den
Anteilen an Schiilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Muttersprache nach Bundesland
gegeniiber, so zeigt sich fiir die Gesamtheit der Sonderpidagogik (SPF in Regelschulen und
in Sonderschulen) eine positive Beziechung: je mehr Schiiler/innen mit nichtdeutscher
Umgangssprache unterrichtet werden, desto mehr Schiiler/innen haben sonderpidagogi-
schen Forderbedarf. Der Zusammenhang, der nicht kausal interpretiert werden kann, ist



Prozess Indikatoren C

Abb. C3.a: Schiiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf und in
Sonderschulen nach Bundesland, Schultyp bzw. Schulstufen (2010/11)
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Quelle: Statistik Austria. Berechnung und Darstellung: IHS.
Abb. C3.b: Zusammenhang zwischen sonderpadagogischem Férderbedarf und
nichtdeutscher Umgangssprache in APS und NMS (2010/11)

Bgld.
Stmk.
Wien

Osterreich

Il Sonderschulen bzw. Sonderschulklassen

s o 4
o X R
'Wien :8_ = ? Kamtej
§ ;C: 5 Steiermaer .op
o >
S Burgenland
4 Vorarlber: = 9Q \
Karnten. P c é 5 Salzburg T~ Vorarlberg
JNO o2 NO
5 Osterreich Ec *5ol
Salzburg /oo B 1
\ ¢ 20
Burgenland 3 el
— O
Steiermark @4 o g 0
Tirol L 0 10 20 30 40 50 60
Schuler/innen nichtdt. Umgangssprache (in %)
4 \
. o NO \orarlberg
3 *
c
o c 3
c =
£ c .
53 Tirol ’/‘ Salzburg
262 i
3 4 WBurgenIand
»3 Karnten . ‘OC")
o C
£3 1 P
< Steiermark
0 0 |
0 10 20 30 40 50 60 0 10 20 30 40 50 60
Schuler/innen nichtdt. Umgangssprache (in %) Schiler/innen nichtdt. Umgangssprache (in %)
Quelle: Statistik Austria. Berechnung und Darstellung: IHS.
Bildungsbericht 2012 87



...diein
Uberdurchschnittlichem

AusmaB in Sonderschulen

88

stattfindet

Bis zur 8. Schulstufe
wachst die Zahl der
Sonderschdler/innen
kontinuierlich an

relativ stark und bleibt in abgeschwichter Form auch dann bestehen, wenn Wien als Ausrei-
Ber nicht beriicksichtigt wird. Fokussiert man nur auf den SPF in Regelschulen bzw. in
Sonderschulen getrennt, so zeigt sich ein aufschlussreicher Unterschied, der allerdings nur
deutlich wird, wenn man die Bundeslinder ohne Wien betrachtet: je héher der Anteil an
Schiiler/innen mit nichtdeutscher Umgangssprache in allgemeinbildenden Pflichtschulen ist,
desto niedriger ist der Anteil der Kinder mit sonderpidagogischem Férderbedarf in Regel-
schulen und desto héher ist der Anteil der Schiiler/innen in Sonderschulen (vgl. rechter Teil
der Abb. C3.b). Das bedeutet, dass auf Bundeslandebene die mit einem héheren Anteil an
Schiilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Umgangssprache einhergehende hshere son-
derpidagogische Betreuung tendenziell auf8erhalb der Regelschulen in Sonderschulen erfolgt.

Auch wenn die gezeigten Zusammenhinge wegen der geringen Zahl an Bundeslindern und
aufgrund der statistischen Unsicherheit vorsichtig zu interpretieren sind, so machen die
Untersuchungen insgesamt recht deutlich, dass ein hoherer Anteil an Schiilerinnen und
Schiilern mit nichtdeutscher Umgangssprache mit einer héheren Anzahl an Schiilerinnen
und Schiilern, denen ein SPF attestiert wird, einhergeht, obwohl die Sprachkompetenz
grundsitzlich kein Kriterium fiir einen sonderpidagogischen Férderbedarf ist. Schiiler/
innen, auf die beide Merkmale zutreffen, werden dabei tendenziell eher in Sonderschulen als
in Regelschulen unterrichtet.

C3.2 Sonderpadagogische Foérderung in Regelschulen und in
Sonderschulen

Abbildung C3.c (oben) zeigt, obwohl es vereinzelt Schiiler/innen mit sonderpidagogischem
Forderbedarf (SPF) in AHS sowie in Berufsschulen und berufsbildenden mittleren und
héheren Schulen gibt, dass sich der integrative Unterricht auf die allgemeinbildenden Pflicht-
schulen (Volksschulen, Hauptschulen, Polytechnische Schulen) und auf die Neuen Mittel-
schulen konzentriert. Osterreichweit haben rund 2 % der Volksschiiler/innen sonderpidago-
gischen Forderbedarf. Die Unterschiede in den Bundeslindern bewegen sich in einer relativ
engen Bandbreite von 1,2 % (Niederosterreich) und 2,7 % (Kirnten). In den integrativen
Schulen der Sekundarstufe I erhéhen sich die SPF-Anteile zum Teil deutlich, einerseits weil
in den AHS-Unterstufen nur in Ausnahmefillen Schiiler/innen mit SPF unterrichtet werden
und der Anteil in Hauptschulen, Neuen Mittelschulen und vor allem Polytechnischen Schu-
len so automatisch zunimmt. Andererseits erhoht sich mit der Ausnahme von Tirol und
Niederosterreich die absolute Zahl an ausgestellten SPE-Bescheiden in der 5.-8. Schulstufe,
wie aus Abbildung C3.c (Mitte) hervorgeht. In Hauptschulen und Neuen Mittelschulen sind
die durchschnittlichen Anteile mit rund 4 % damit etwa doppelt so hoch wie in Volksschu-
len, wobei gegenwirtig dsterreichweit das Niveau in den Neuen Mittelschulen etwas iiber
jenem der Hauptschulen liegt. Auch die Unterschiede zwischen den Bundeslindern treten
hier deutlicher zutage: In Wien haben 6,5 % der Schiiler/innen in Hauptschulen und 3,9 %
der Schiiler/innen in den Neuen Mittelschulen einen SPF-Bescheid, in Tirol sind beide
Anteile mit 1,6 % bzw. 1,1 % am niedrigsten. Uberdurchschnittlich hohe SPF-Anteile
weisen Neue Mittelschulen in Kirnten (hier auch Hauptschulen), Salzburg und der Steier-
mark auf, wobei in Salzburg der SPF-Anteil in Hauptschulen unterdurchschnittlich ist. In
den Polytechnischen Schulen ist der Bundesdurchschnitt mit 3,6 % etwas niedriger als in
Hauptschulen und Neuen Mittelschulen, mit stark {iberdurchschnittlichen Anteilen im
Burgenland, in Kirnten und in Wien. In der 9. Schulstufe werden die SPF-Schiiler/innen
hauptsichlich in den Polytechnischen Schulen unterrichtet. Im Hinblick auf alle Schiiler/
innen der 9. Schulstufen zeigt sich jedoch, dass hier die SPF-Anteile im Vergleich zu den
anderen Schulstufen deutlich niedriger sind.

Bundesweit werden rund 1,7 % aller Schiiler/innen der 1.-9. Schulstufe in Sonderschulen,
Sonderschulklassen bzw. nach dem Sonderschullehrplan unterrichtet (vgl. Abbildung C3.c
unten). Die Streuung nach Bundeslindern reicht von 0,6 % in der Steiermark bis hin zu
2,7 % in Niederosterreich. In den Bundeslindern ist der Sonderschiiler/innen-Anteil in den
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Abb. C3.c: Anteil der Schiiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf nach
Bundesland (2010/11)
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5.-8. Schulstufen zum Teil deutlich grofSer als in den ersten vier Schulstufen. Betrachtet man
die einzelnen Schulstufen, so erhéht sich in allen Bundeslindern der Anteil der Sonderschii-
ler/innen im Verlauf von der ersten zur achten Schulstufe kontinuierlich; im Bundesdurch-
schnitt von 0,9 % in der 1. Schulstufe auf 2,3 % in der 8. Schulstufe. Das zeigt, dass im
Schulsystem fortwihrend Schiiler/innen mit SPF aus dem Regelschulwesen ausgeschieden
werden.

C3.3 Sonderpadagogische Férderung und Sprache

Unter den Schiilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Alltagssprache ist der Anteil
mit sonderpidagogischem Forderbedarf im Vergleich zu allen Schiilerinnen und Schiilern
vor allem in der Sekundarstufe I iiberdurchschnittlich hoch (Abbildung C3.d). Im Bundes-
durchschnitt haben rund 6 % der Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in Haupt-
schulen, Neuen Mittelschulen und Polytechnischen Schulen einen SPF-Bescheid, wihrend
dieser Anteil bei allen Schiilerinnen und Schiilern rund 4 % betrigt (vgl. Kennzahl C3.1). Im
Unterschied zu den anderen Bundeslindern zeigen sich in Wien kaum Unterschiede
zwischen Schiilerinnen und Schiilern deutscher und nichtdeutscher Umgangssprache im
Hinblick auf die sonderpidagogische Forderung in Regelschulen. In Tirol (insbesondere
Hauptschulen, Neue Mittelschulen und Polytechnischen Schulen), Vorarlberg (VS, Haupt-
schule, Neue Mittelschule) sowie in den Hauptschulen und Polytechnischen Schulen in
Niederosterreich, Oberdsterreich und Salzburg sind die SPF-Anteile bei Schiiler/innen mit
nichtdeutscher Muttersprache stark erhéht. Im Vergleich zu allen Schiilerinnen und Schiilern
sind hier die SPF-Anteile in dieser Gruppe um das 1,5- bis mehr als das 2-Fache hoher. AufSer
in Oberosterreich erfolgt in den genannten Lindern der sonderpidagogische Unterricht vor-
nehmlich in Sonderschulen und weniger in den Regelschulen (C3.1).

Betrachtet man die Schiiler/innen mit nichtdeutscher Umgangssprache insgesamt, d. h. die
1.-9. Schulstufe inkl. AHS, so befinden sich in Vorarlberg 8 % sowie in Niederosterreich und
Salzburg rund 6 % entweder mit SPF in einer Regelschule oder in einer Sonderschule. Dies
ist im Vergleich zu allen Schiilerinnen und Schiilern dieser Schulstufen deutlich hsher (vgl.

Abbildung C3.d unten).
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Abb. C3d: Anteil der Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache und
sonderpadagogischem Forderbedarf nach Bundesland (2010/11)
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Wesentliche Indikatoren fiir die Qualitit eines Schulsystems sind neben den Leistungen der
Schiiler/innen solche, die die Rahmenbedingungen an den Schulen betreffen. In einer posi-
tiven Lern- und Unterrichtsatmosphire wird die Lernmotivation von Jugendlichen stirker
gefordert und wirke insgesamt eher lernférderlich (Gotz, Frenzel & Pekrun, 2008). Wenn
Unterricht in einer Umgebung stattfindet, in der sich junge Menschen wohlfiihlen, trigt
Schule dazu bei, dass die Kompetenzen der Jugendlichen gefordert werden und die Schiiler/
innen ihr Potenzial ausschépfen. Einige Aspekte von Unterrichtsatmosphire werden in
diesem Indikator niher beleuchtet: Das Schul- und Unterrichtsklima, die Einstellung der
Schiiler/innen zum Nutzen der Schule und die Zufriedenheit der Schiiler/innen mit Aspek-
ten des Schulklimas. Eine direkte Messung des Schul- und Unterrichtsklimas ist allerdings
flichendeckend nicht méglich. Dieser Indikator illustriert auf der Basis von Schiilerangaben
15-/16-jihriger Jugendlicher Aspekte des Schulklimas am Beginn der Sekundarstufe II.
Erginzt werden die Kennzahlen zum Schulklima durch Erhebungen zur schulischen Gewalt

an den Schulen der 15-/16-Jihrigen.

C4.1 Schul- und Unterrichtsklima im Vergleich zwischen den
Schulsparten und im internationalen Vergleich

Die drei Konstrukte ,,Schiiler-Lehrer-Verhiltnis®, ,,Erlebter Nutzen von Schule® und ,,Unter-
richtsdisziplin® bilden den Indikator Schul- und Unterrichtsklima. Die ersten beiden Indizes
ergeben sich aus je vier bzw. fiinf Items, zu welchen die Schiiler/innen bei PISA 2009 auf
einer vierstufigen Skala ihre Zustimmung bzw. Ablehnung zum Ausdruck bringen konnten.
Ein Beispiel fiir den Index Schiiler-Lehrer-Verhiltnis ist die Aussage ,Die meisten Lehrer/
Lehrerinnen behandeln mich fair®. Beispielhaft fiir den Index ,,Erlebter Nutzen von Schule®
ist die Aussage ,In der Schule habe ich Dinge gelernt, die im Beruf niitzlich sein kénnten®.
Der Index ,,Unterrichtsdisziplin® erfasst, inwiefern Schiiler/innen Stérsituationen im Unter-
richtsalltag erleben. Hier steht die Unterrichtsdisziplin im Unterrichtsfach Deutsch bzw.
dessen Aquivalent in anderen Lindern exemplarisch fiir den gesamten Unterricht. Dieses
Konstrukt wird auf Basis von finf Aussagen gebildet, wobei die Jugendlichen aus vier
Ausprigungen (,nie oder fast nie®, ,in einigen Stunden®, ,in den meisten Stunden® oder ,in
jeder Stunde®) auswihlen konnten. Beispielhaft fiir diesen Index ist die Aussage ,Es ist laut
und alles geht durcheinander*.

Die Abbildungen C4.a bis C4.c zeigen die drei Konstrukte im internationalen Vergleich
sowie nach osterreichischen Schulsparten aufgegliedert. Alle drei Indizes sind so standardi-
siert, dass der OECD-Mittelwert 0 ist und die internationale Standardabweichung 1. Positive
Werte deuten auf ein gutes Verhiltnis zwischen den Jugendlichen und ihren Lehrpersonen
hin. Hohe Werte beim zweiten Konstruke bedeuten, dass der Nutzen von Schule als positiv
empfunden wurde. Beim Index ,,Unterrichtsdisziplin® verweisen hohe Werte darauf, dass der
Unterricht in der Testsprache vorwiegend ungestort abliuft.

Abbildung C4.a zeigt das ,Schiiler-Lehrer-Verhiltnis“ im internationalen Vergleich. Oster-
reich liegt exakt im Mittelwert aller OECD-Linder. In den osterreichischen Berufsschulen
gibt es eine positivere Beziehung zwischen 15-/16-Jihrigen und ihren Lehrerinnen und
Lehrern als in den anderen Schulsparten. Die Schiiler/innen der Polytechnischen Schulen
sprechen von einer eher schlechteren Beziehung zwischen Schiilerinnen und Schiilern und
Lehrerinnenund Lehrern. Im internationalen Lindervergleich zeichnen sich die Jugendlichen
in der Tiirkei durch ein besonders gutes Verhiltnis zu ihren Lehrkriften aus. Schiilerinnen
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Abb. C4.a: Schiler/innen-Lehrkraft-Verhaltnis in der Sekundarstufe Il (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C4.b: Erlebter Nutzen von Schule in der Sekundarstufe Il (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C4.c: Unterrichtsdisziplin (Deutschunterricht) in der Sekundarstufe Il (2009)
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Osterreichs Schiiler/innen
mit dem Klassenklima am

94

zufriedensten

aus Japan und der Slowakei sind sehr unzufrieden mit der Beziehung zu ihren Lehrerinnen
und Lehrern.

Der Index ,Erlebter Nutzen von Schule® wird in Abbildung C4.b dargestellt. Im internatio-
nalen Vergleich empfinden Osterreichs Jugendliche den personlichen Nutzen von Schule als
eher positiv. Vor allem Schiiler/innen in den berufsbildenden mittleren Schulen und berufs-
bildenden héheren Schulen sehen den persénlichen Nutzen ihrer Schule als sehr hoch. Schii-
ler/innen in den AHS empfinden den Nutzen der Schule im Schnitt am geringsten. Interes-
sant ist, dass im OECD-Lindervergleich koreanische und japanische Jugendliche trotz ihrer
sehr hohen Leistungen den Nutzen von Schule eher gering einschitzen. Ebenfalls einen
geringen Nutzen sehen Jugendliche in den Nachbarlindern Osterreichs.

Abbildung C4.c beschreibt die Wahrnehmung der Disziplin. Im Vergleich erleben Oster-
reichische Schiiler/innen das Unterrichtsklima in Deutsch als positiv. Recht deutlich erkenn-
bar ist das gute disziplindre Klima in BS, BHS und AHS. Weniger stérungsfrei verlduft der
Deutschunterricht hingegen in der PTS und BMS. Im internationalen Lindervergleich
berichten die griechischen Jugendlichen am meisten von Disziplinstérungen im Unterriche,
wihrend in Japan und Korea am wenigsten von Problemen berichtet wird. Jugendliche aus
dem Nachbarland Deutschland erleben die Disziplin im Deutschunterricht ebenfalls als sehr
positiv.

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass die dsterreichischen Schiiler/innen den Lebens-
raum Schule insgesamt als eher positiv beschreiben und ihre Einstellung damit nahe am

Schnitt der OECD-Linder liegt.

C4.2 Zufriedenheit der Schiler/innen mit Lehrpersonen,
Klassen- und Schulklima

Der im Rahmen von PISA eingesetzte Schiilerfragebogen enthilt seit dem Jahr 2000 den
nationalen Zusatz Qualitit in Schulen. Er erfasst die Bedingungen an der Schule und ist in
drei Teilbereiche gegliedert: Mithilfe von Bewertungs- und Einstellungsskalen geben die
Jugendlichen Feedback zur Zufriedenheit mit den Lehrkriften sowie zum Klassen- und
Schulklima. Am Ende jedes Bereichs befinden sich ,,Smiley-Items® mit einer 5-stufigen Skala
von 0 = sehr unzufrieden bis 4 = sehr zufrieden. Abbildung C4.d zeigt die Ergebnisse der drei
Items, die ein Gesamturteil zur Zufriedenheit der Jugendlichen mit den Lehrpersonen sowie
zur Zufriedenheit mit dem Klassen- und Schulklima beinhalten. Die Hiufigkeitsverteilung
der Antworten auf die drei Fragen fiir die Jahre 2000, 2003, 2006 und 2009 sind im linken
Teil abgebildet. Im rechten Teil sind die Mittelwerte der einzelnen Items, nach Erhebungs-
zeitpunkten und Schulsparten differenziert. Die Konfidenzintervalle beriicksichtigen die
Unsicherheit der Stichprobe und geben den Bereich an, in dem der wahre Mittelwert mit
einer Wahrscheinlichkeit von 95 % liegt.

Von den drei abgefragten Bereichen sind Osterreichs Schiiler/innen mit dem Klassenklima
am zufriedensten. 2009 geben knapp drei Viertel aller Schiiler/innen an, mit ihrer Klasse und
ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern sehr bzw. eher zufrieden zu sein. Geringer ist die
Zufriedenheit mit den Lehrpersonen. 12 % der Jugendlichen sind eher bzw. sehr unzufrieden
und 31 % nehmen eine neutrale Haltung ein.

Analysiert man die Mittelwerte der vier Erhebungszeitpunkte, so ist ein leichter Riickgang
gegeniiber 2006 in zwei Bereichen erkennbar: die Zufriedenheit der sterreichischen Jugend-
lichen sowohl mit ihren Lehrpersonen als auch mit dem Klassenklima ist bei PISA 2009
riickldufig und nicht mehr so hoch wie in den Jahren zuvor. Keine Verinderung gab es hin-
gegen bei der Zufriedenheit mit dem Schulklima.
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Abb. C4.d: Zufriedenheit der 15-/16-jahrigen Schiler/innen (2009)
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15- bis 16-jahrige
Schiler/innen erleben den
Lebensbereich Schule und

Klasse Uberwiegend positiv

18 % der Burschen geben
an, physisch aggressiv
gewesen zu sein

Opfer von Aggression am
haufigsten in BMS und in
Polytechnischen Schulen
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Das Feedback der Schiiler/innen innerhalb der Schulsparten fillt unterschiedlich aus: Schii-
ler/innen der Berufsschulen sind mit ihren Lehrpersonen und mit ihrem Klassenklima am
zufriedensten, Jugendliche der berufsbildenden mittleren Schulen sehen in diesen beiden
Bereichen noch Verbesserungsméglichkeiten. Bei der Frage nach der Zufriedenheit mit dem
Schulklima gibt es die einzigen signifikanten Unterschiede zwischen den Schulsparten: Schii-
ler/innen der Polytechnischen Schulen sind signifikant unzufriedener als Schiiler/innen der
BS, BMS, BHS und AHS. In der Schule am wohlsten fiihlen sich Jugendliche in den berufs-
bildenden héheren Schulen.

Insgesamt erleben die 15- bis 16-jihrigen Schiiler/innen ihren Lebensbereich Schule und
Klasse iiberwiegend positiv. Dies gilt auch fiir die Zufriedenheit mit den Lehrkriften. Trotz-
dem gibt es aus Sicht der &sterreichischen Jugendlichen noch Potenzial fiir Verbesserungen
im komplexen System Schiiler/innen — Lehrer/innen — Klasse und Schule.

C4.3 Gewalt und psychische Aggression in der Schule

Im Rahmen der nationalen Zusatzerhebung von PISA 2009 wurde die Hiufigkeit von Ge-
walt an den Schulen der 15-/16-jihrigen erhoben und die Schulleiter/innen nach ihren Er-
fahrungen und Einstellungen zu Intervention und Privention bei aggressivem Schiilerverhal-
ten befragt. Die Aussagen bezichen sich auf 1.603 Schiiler/innen in 282 Schulen.

Abbildung C4.e zeigt, dass jede/r zehnte Schiiler/in angab, innerhalb des Monats vor der
Befragung Titer/in physischer Aggression gewesen zu sein. Sie haben andere kérperlich ange-
griffen, geschlagen oder verletzt. Dabei herrscht jedoch eine grofle Geschlechterdiskrepanz:
Wihrend 18 % der Burschen eine Tiéterschaft angeben, tun dies nur 2 % der Midchen. Ein
weitaus groflerer Schiileranteil berichtet von Téterschaft im Bereich der verbalen Aggression.
Insgesamt geben 30 % der 15- bis 16-Jihrigen an, zumindest einem/e Mitschiiler/in im ver-
gangenen Monat beschimpft oder beleidigt zu haben. Auch hier berichten Burschen sehr viel
hiufiger als Midchen, Titer zu sein (42 % vs. 20 %). Im Schulspartenvergleich fillt bei der
physischen Aggression die hohe Beteiligungsrate von Schiilerinnen und Schiilern an Poly-
technischen Schulen auf.

Dieselben Tatbestinde wurden in eigenen Fragen auch in Bezug auf Aggression gegeniiber
Lehrpersonen erhoben. Abbildung C4.f zeigt jenen Schiileranteil, der von sich selbst behaup-
tet innerhalb des Monats vor der Befragung Lehrer/innen physisch bzw. verbal angegriffen zu
haben. Von kérperlichen Angriffen gegeniiber Lehrpersonen berichten 2 % der 15- bis
16-jihrigen Burschen, aber keine Madchen. Von Beschimpfungen der Lehrkrifte berichten
deutlich mehr Schiiler/innen. Nahezu jede/r sechste 15- bis 16-Jahrige gab an, Lehrkrifte
im Befragungsmonat beschimpft oder verspottet zu haben. Burschen berichten dies etwas
hiufiger als Midchen. Im Schulspartenvergleich stechen auch hier besonders die Schiilerin-
nen und Schiiler der Polytechnischen Schulen hervor. Unter diesen berichtet fast ein Viertel
(24 %) im Monat vor der Erhebung, Lehrer/innen beschimpft oder verspottet zu haben.

Abbildungen C4.g und C4.h zeigen Auftrittshiufigkeiten von Gewalt aus der Opferpers-
pektive. Von korperlichen Ubergriffen durch ihre Mitschiiler/innen berichten 10 % der
Schiiler/innen, d. h. sie sagen aus, innerhalb des Monats vor der Befragung zumindest einmal
korperlich angegriffen, geschlagen oder verletzt worden zu sein. Dabei geben wesentlich
weniger Midchen (3 %) an, Opfer korperlicher Ubergriffe durch Mitschiiler/innen gewor-
den zu sein als Burschen (18 %). Die Opferanteile verbaler Aggression liegen deutlich hoher.
Ein Drittel der 15-/16-Jihrigen berichtet im vergangenen Monat, von ihren Mitschiiler/
innen beschimpft, beleidigt oder verspottet worden zu sein. Burschen sind hierbei wiederum
hiufiger vertreten als Midchen (41 % vs. 25 %). Im Schulspartenvergleich finden sich Opfer
physischer und verbaler Aggression am hiufigsten in berufsbildenden mittleren Schulen und
in Polytechnischen Schulen.
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Abb. C4.e: Anteil der Schiiler/innen, der angibt, Tater/in gegentiber Mitschiilerinnen
und Mitschiilern gewesen zu sein (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Abb. C4.f: Anteil der Schiiler/innen, der angibt, Tater/in gegentiber Lehrpersonen

gewesen zu sein (2009)
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Lehreraus- und -fortbildung

98

geht zu wenig auf
Aggressionsintervention
und -pravention ein

Abbildung C4.h zeigt dariiber hinaus, wie grof§ die Schiileranteile sind, die angeben, Opfer
von Gewalt durch Lehrkrifte geworden zu sein. Von physischer Gewalt vonseiten einer
Lehrkraft berichten 3 % der Schiiler/innen (1 % der Midchen und 5 % der Burschen). Sie
seien im Monat vor der Erhebung durch Lehrpersonen kérperlich angegriffen, geschlagen
oder verletzt worden. Ein Drittel der Schiiler/innen berichtet von verbalen Ubergriffen
(Beschimpfung, Verspottung) durch Lehrpersonen. Auch hier liegt der Opferanteil unter
den Burschen hoher als unter den Midchen (20 % vs. 16 %).

Die Abbildungen decken ausschliefillich die Schiilerperspektive ab. Dariiber hinaus wurden
bei PISA 2009 auch die Schulleiter/innen gefragt, ob es im Jahr vor der Erhebung an ihrer
Schule kérperliche und/oder verbale Ubergriffe von Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber
Lehrpersonen gab. 56 % der Schulleiter/innen berichten, dass Lehrkrifte durch Schiiler/
innen beschimpft oder verspottet wurden, 7 % berichteten von kérperlicher Aggression
durch Schiiler/innen gegen Lehrpersonal. 1 % der Schulleiter/innen berichtete sogar, dass
dabei zumindest ein/e Lehrer/in absichtlich so stark kdrperlich verletzt worden ist, dass er/sie
irztlich behandelt werden musste. Auch berichteten 35 % der Schulleiter/innen, dass Schii-
ler/innen bei physischer Gewalt kérperlich so verletzt wurden, dass drztliche Behandlung
erforderlich war. 37 % der Schulleiter/innen berichten Suspendierungen vom Unterricht
aufgrund von Gewalttaten gegeniiber Mitschiilerinnen und Mitschiilern oder Lehrkriften.
(Bergmiiller & Wiesner, 2012)

Mit PISA 2009 wurden auch Daten zu den Einstellungen und Erfahrungen der Schulleiter/
innen beziiglich Aggressionsintervention und -privention erhoben. Abbildung C4.i zeigt die
Zustimmung durch Schulleiter/innen zu unterschiedlichen Aussagen zur Aggressionsinter-
vention und -privention. Mit 91 % Zustimmung zeigen sich die Schulleiter/innen darin
einig, dass durch gezielte schulische Intervention und Privention Gewalt unter den Schii-
lerinnen und Schiilern effektiv bekdmpft bzw. verhindert werden kann. Doch die Schulleiter/
innen bekunden auch Mingel, welche die Moglichkeiten der Aggressionsintervention und
-privention einschrinken. So stimmen 78 % der Schulleiter/innen der Aussage zu, dass in
der Lehreraus- und -fortbildung zu wenig darauf eingegangen wird, wie mit aggressiven
Schiilerinnen und Schiilern umgegangen werden soll. 71 % bekunden, dass ihre Schule fiir
eine effektive Gewaltbekimpfung mehr Unterstiitzung von auflen briuchte (z. B. von Schul-
psychologinnen und -psychologen). Nicht zuletzt geben 43 % der Schulleiter/innen an, dass
die Lehrer/innen ihrer Schule oft nicht wiissten, wie sie mit aggressiven Schiilerinnen und
Schiilern umgehen sollten.
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Abb. C4.g: Anteil der Schiiler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Mitschiler/innen geworden zu sein (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Abb. C4.h: Anteil der Schuler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Lehrpersonen geworden zu sein (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C4.i: Zustimmung der Schulleiter/innen zu unterschiedlichen Aussagen tber
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C5 Schulerfolg, Retention und Bewertung

In der Hauptschule liegt die
Erfolgsquote hoher als in

100

der AHS-Unterstufe

In der Sekundarstufe Il
liegen die
Schulerfolgsquoten
niedriger als in der
Sekundarstufe |

Dieser Indikator zeigt die Schulerfolgsquoten in der Sekundarstufe I und I und zusammen-
fassend iiber die Sekundarstufe II die Retentionsquoten fiir die maturafithrenden hoheren
Schulen. Grundsitzlich sollten Schulerfolgs- und Retentionsquoten méglichst hoch ausfal-
len, da der Abbruch einer Ausbildung bzw. die Wiederholung einer Klasse einerseits fiir die
Schiiler/innen oft belastend ist und andererseits auch finanzielle Ressourcen bindet.

Grundlage fiir Schulerfolg und Aufstiegsberechtigungen ist die Benotung der Schiiler/innen.
Ein Aspekt von Gerechtigkeit im Schulsystem ist, dass gleiche Leistungen zu gleichen Noten
fithren und somit gleichen Zugang zu Berechtigungen eréffnen. Diese Fairness wiirde sich
darin zeigen, dass die Zusammenhinge zwischen Leistungen und Beurteilungen sowohl
innerhalb einer Schule als auch zwischen Schulen oder Regionen vergleichbar sind. Dies wird
im letzten Abschnitt des Indikators untersucht.

C5.1 Schulerfolgsquoten

Schulerfolgsquoten messen den Anteil der Schiiler/innen, die am Schuljahresende zum
Aufsteigen in die nichste Schulstufe berechtigt waren bzw. die abschlieflende Schulstufe er-
folgreich beenden konnten (gegebenenfalls nach allfilligen Wiederholungspriifungen u. 4.),
gemessen an allen Schiilerinnen und Schiilern mit Jahreserfolgsbeurteilung. Tabelle C5.a
zeigt die Schulerfolgsquoten in den Schultypen der Sekundarstufen und gibt erginzend den
Anteil jener Schiiler/innen, die trotz eines ,Nicht geniigend” im Zeugnis zum Aufsteigen in
die nichste Klasse berechtigt waren (z. B. nach Konferenzbeschluss).

In der Sekundarstufe I liegt die Schulerfolgsquote in der Hauptschule mit 97 % etwas hoher
als in der AHS-Unterstufe (94 %). Die Quote sinkt in der Hauptschule von der 5. bis zur
7. Schulstufe leicht und steigt in der 8. Schulstufe wieder etwas an. In der AHS-Unterstufe
nimmt die Erfolgsquote bis zur 8. Schulstufe ab. Der Anteil der aufstiegsberechtigten Schii-
ler/innen trotz ,Nicht geniigend” ist in der AHS-Unterstufe hoher als in der Hauptschule
(1,7 % im Vergleich zu 0,5 %) und steigt bei beiden Schultypen von der 5. bis zur 8.
Schulstufe an — mit Ausnahme der letzten Hauptschulstufe, bei der ein erfolgreicher Ab-
schluss mit ,,Nicht geniigend nicht méglich ist.

Die Schulerfolgsquoten in der Sekundarstufe IT liegen deutlich niedriger als in der Sekundar-
stufe I. In BMS ist die Quote mit 85,7 % etwas geringer als in maturafithrenden Schulen
(BHS 88,2 %, AHS-Oberstufe 87,6 %). In den héheren Schulstufen steigt die Quote, da
leistungsschwichere Schiiler/innen eher schon in den unteren Klassen die Ausbildung abbre-
chen.

Bemerkenswert sind die vergleichsweise niedrigen Erfolgsquoten in den Oberstufenrealgym-
nasien. Hier konnten nur 82 % der Schiiler/innen das Schuljahr positiv abschlieflen, in der
Langform der AHS-Oberstufe waren es hingegen 90 %. Eine noch stirkere Varianz zeigt sich
zwischen den einzelnen Fachrichtungen der BMS, mit Werten zwischen 76 % in den kauf-
minnischen mittleren Schulen und 96 % in den land- und forstwirtschaftlichen mittleren
Schulen. In der BHS schwankt die Quote zwischen ca. 92 % in wirtschaftsberuflichen und
land- und forstwirtschaftlichen Schulen und 86 % in kaufminnischen Schulen. Die Erfolgs-
quote an Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik ist sowohl bei den Mid-
chen als auch bei den Burschen recht hoch (vgl. Abbildung C5.a).
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Tabelle C5.a: Schulerfolgsquoten nach Schultyp und Schulstufe (2009/10)

auBer-
ordentl.

aufst.-ber.
(mit N.g.)

aufst.-ber.
(positiv)

5.Schustule | 978 | 05 | 08 | 09
7.Schustle | 969 | 09 | 13 | 09

AHS-
Unterstufe

nicht

Hauptschule aufst.-ber.

aufst.-ber.
(mit N.g.)

aufst.-ber.
(positiv)

auBer-
ordentl.

nicht
aufst.-ber.

5.Schustle | 966 | 12 | 19 | 03

nicht
aufst.-ber.

auBer-
ordentl.

aufst.-ber.
(mit N.g.)

aufst.-ber.
(positiv)

[11.Schuistfe | 934 | 06 | 60 | 00

land- u. forstw. 96,2 0,5 3,2 0,1

BMS?

aufst.-ber. (positiv) = aufstiegsberechtigt (positives Jahreszeugnis)
aufst.-ber (mit N.g.) = aufstiegsberechtigt (mit Nicht gentigend)

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.

AHS-
Oberstufe"

auBer-
ordentl.

nicht
aufst.-ber.

aufst.-ber.
(mit N.g.)

aufst.-ber.
(positiv)

9.Schustufe | 840 | 83 | 119 | 08

LangformAHS | 896 | 25 | 71 | 08

Aufbaugymn. 88,4 1,3 9.1 1,2

auBer-
ordentl.

nicht
aufst.-ber.

aufst.-ber.
(mit N.g.)

aufst.-ber.
(positiv)

11.Sohustufe | 886 | 82 | 82 | 00
13 Schustwle | 973 | 00 | 27 | 00
keufménnisch | 864 | 34 | 102 | 00

sozialberuflich 91,3 2,6 6,0 0,1

" Inkl. modulare Oberstufe, ohne AHS fir Berufstatige und ohne Uber
gangsstufen zum Oberstufenrealgymnasium.

2 ohne Sonderformen wie Schulen fUr Berufstatige, Meisterschulen, etc.

9 ohne Sonderformen wie Schulen fur Berufstatige, Kollegs, etc.

BHS®

nicht aufst.-ber. = nicht aufstiegsberechtigt
auBerordentl. = auBerordentliche Schulerinnen und Schler

Abb. C5.a: Erfolgsquoten’ in mittleren und héheren Schulen nach Geschlecht (2009/10)

AHS-Oberstufe
BMS_
technisch/gewerblich_
kaufménnisch_
Tourismus_
sozialberuﬂich_
wirtschaftsberuﬂiof?
land- und forstwir‘[schaftliorz
BHS
technisoh/gewerblich_
kaufménnisch_

Tourismus

wirtschaftsberuflich

land- und forstwirtschaftlich

BAKIP
Insgesamt**
75 80 85 90 95 100
I mannlich I weiblich Schler/innen (in %)

Anmerkung: *Schilerinnen und Schuler, die am Schuljahresende berechtigt zum Aufsteigen in die nachste Schulstufe sind bzw. die ab-
schlieBende Schulstufe erfolgreich beendet haben (nach allfalligen Wiederholungsprifungen u. &.), gemessen an allen Schilerinnen und
Schulern am Schuljahresende mit Jahreserfolgsbeurteilung. **Mittlere und hohere Schulen ohne Ausbildungen im Gesundheitswesen,
allgemeinbildende und berufsbildende Statutschulen und Bundesanstalten flr Leibeserzieher/innen.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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leichte Erhéhung der
Retentionsquoten

Abbildung C5.a zeigt die Schulerfolgsquoten nach Geschlecht getrennt. In fast allen Fach-
richtungen der BMS und BHS erreichen die Midchen héhere Erfolgsquoten als die
Burschen. Fiir jede zweite Fachrichtung der BMS und BHS liegt der Vorsprung iiber
4 Prozentpunkten. Einzig bei den technisch-gewerblichen mittleren Schulen schnitten die
Burschen etwas besser ab. Den grofSten Unterschied zwischen Miadchen und Burschen gibt
es mit 7 Prozentpunkten bei den — traditionell stark weiblich dominierten — wirtschaftsberuf-
lichen héheren Schulen. Bei den wirtschafts- und sozialberuflichen BMS betrigt der Unter-
schied 6 Prozentpunkte.

In Abbildung C5.b sind die Erfolgsquoten in den mittleren und héheren Schulen nach
der Umgangssprache der Schiiler/innen dargestellt. Insgesamt 92 % der Schiiler/innen mit
deutscher und 80 % jener mit nichtdeutscher Umgangssprache waren zum Aufsteigen
berechtigt bzw. konnten die abschlieSende Schulstufe erfolgreich beenden. Der Anteil der
Schiiler/innen mit nichtdeutscher Umgangssprache, die das Schuljahr 2009/10 ohne Erfolg
beendeten, ist also mehr als doppelt so hoch als der Anteil jener mit deutscher Alltagssprache
(rund 20 % verglichen mit 8 %). Die Erfolgsquote ist jeweils an den Bildungsanstalten fiir
Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik am hochsten. An den BMS erreichen nur 77 % der
Schiiler/innen nichtdeutscher Umgangssprache einen positiven Schulerfolg, an den BHS nur
80 %. Damit liegen sie um 15 bzw. 13 Prozentpunkte hinter den Schiilerinnen und Schiilern
mit deutscher Umgangssprache zuriick.

Bei allen Fachrichtungen berufsbildender mittlerer und héherer Schulen liegen die Schuler-
folgsquoten der Schiiler/innen mit deutscher Umgangssprache deutlich iiber jenen der Schii-
ler/innen mit nichtdeutscher Umgangssprache. Die grofiten Unterschiede zeigen sich in den
technisch-gewerblichen BMS und kaufminnischen BHS.

C5.2 Retentionsquoten in den héheren Schulen

Die Abbildung C5.c zeigt die Retentionsquoten in den AHS und deren Unterformen, in den
BHS nach Fachrichtungen sowie in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozial-
pidagogik. Die Retentionsquoten stellen die Anzahl der Maturantinnen und Maturanten
eines Abschlussjahrgangs als Anteil der Schiiler/innen dar (Schulanfinger/innen und Repe-
tentinnen und Repetenten), die vier Jahre (AHS-Oberstufe) bzw. fiinf Jahre (BHS sowie
BAKIP und BASOP) zuvor die 9. Schulstufe besucht haben. Zur Berechnung wurde die
Anzahl der Maturantinnen und Maturanten der Schuljahre 2009/10 und 2004/05 und die
Anzahl der Schiiler/innen der 9. Schulstufe in den Schuljahren 2006/07 und 2001/02 (AHS-
Oberstufe) bzw. 2005/06 und 2000/01 (BHS und Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw.
Sozialpidagogik) herangezogen. Die Retentionsquoten dienen als Abschitzung des Anteils
an Schiilerinnen und Schiilern, die die jeweilige Schulform erfolgreich abschliefSen und stel-
len nur Niherungswerte dar.

Im Jahr 2009/10 liegt die Retentionsquote in maturafiihrenden Schulen insgesamt bei
68 %. Die AHS-Oberstufe schlossen drei Viertel der Schiiler/innen erfolgreich ab. Die
héchsten Quoten weisen in diesem Bereich die AHS-Langform mit 78 % und die Aufbau-
und -realgymnasien mit 75 % auf. Das Schlusslicht bilden die Oberstufenrealgymnasien, wo
69 % der Schiiler/innen ihre Schullaufbahn mit Matura beenden konnten. Die Retentions-
quote der BHS liegt mit 61 % deutlich unter jener der AHS-Oberstufe. Zwischen den ver-
schiedenen Fachrichtungen der BHS zeigt sich eine grofle Varianz — die niedrigsten Retenti-
onsquoten weisen die kaufminnischen und technisch-gewerblichen héheren Schulen mit

56 % bzw. 60 % auf.

Die Retentionsquoten verinderten sich zwischen 2004/05 und 2009/10 nur geringfiigig
und entwickelten sich insgesamt leicht positiv, mit Ausnahme der kaufminnischen hoheren
Schulen. Eine deutliche Zunahme der Retentionsquote gibt es bei den Aufbau- und Real-
gymnasien (+17 %).
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Abb. C5.b: Erfolgsquoten” nach Umgangssprache (2009/10)

AHS-Oberstufe
BMS

technisch/gewerblich

kaufménnisch

Tourismus_

sozialberuflich_
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BHS
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wirtschaftsberuflich

land- und forstwirtschaftlich***

BAKIP |
Insgesamt**
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Il deutsch [ nichtdeutsch Schiiler/innen (in %)

Anmerkung: Siehe Abbildung C5.a. **Fallzahl in der Kategorie ,nichtdeutsch* < 10.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.

Abb. C5.c: Retentionsquoten* in maturafiihrenden Schulen (2009/10)

maturafiihrende Schulen
Insgesamt

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Anteil der Maturantinnen und Maturanten (in %)
[ 2009/10 B 2004/05

Anmerkung: *Anteil der Maturantinnen und Maturanten eines Abschlussjahrgangs an den Schilerinnen und Schulern in der 9. Schulstufe
vier (AHS) bzw. finf (BHS) Jahre zuvor; ohne Sonderformen.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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Burschen (87,4 %).

C5.3 Abschlussquoten in mittleren und héheren Schulen nach
Fachrichtung und Geschlecht

Die Abschlussquote ist der Anteil jener Schiiler/innen der Abschlussklassen, die zum Haupt-
termin die Ausbildung erfolgreich abgeschlossen haben, gemessen an allen Schiilerinnen und
Schiilern in Abschlussklassen am Schuljahrsbeginn (inkl. Sonderformen wie Schulen fiir
Berufstitige, Kollegs, Werkmeisterschulen u. 4.). Im Gegensatz zu den Retentionsquoten
bezichen sich die Abschlussquoten daher nur auf die Abschlussklassen und nicht auf den
gesamten Bildungsverlauf im jeweiligen Schultyp.

Die Abschlussquote betrigt iiber alle Schultypen hinweg im Durchschnitt 94 %. Die Quote
der mittleren und héheren Schulen fillt dabei mit {iber 88 % niedriger aus als bei Ausbildun-
gen im Pflichtschulalter (Volksschule 99 %, Hauptschule 97 %, AHS-Unterstufe 93 %). Von
den mittleren und héheren Schulen schnitten die Schiiler/innen der Bildungsanstalten fiir
Kindergarten- und Sozialpidagogik am besten ab und brachten es auf eine Quote von 94 %,
gefolgt von BMS und BHS mit jeweils rund 90 %. Den geringsten Anteil an Schiilerinnen
und Schiilern, die die Abschlussklasse erfolgreich abschliefSen, hat die AHS-Oberstufe mit

einer Abschlussquote von 84 %.

Abbildung C5.d zeigt die Abschlussquoten in AHS, in den Fachrichtungen der BMS und
BHS und in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik nach Geschlecht.
Die Abschlussquote der weiblichen Schiilerinnen an mittleren und héheren Schulen liegt
leicht héher als jene ihrer minnlichen Kollegen (89,2 % im Vergleich zu 87,4 %). In der
AHS-Oberstufe, in berufsbildenden héheren Schulen und in Bildungsanstalten fiir Kinder-
garten- bzw. Sozialpidagogik waren die Midchen erfolgreicher als die Burschen. In den be-
rufsbildenden mittleren Schulen wird hingegen die Quote der weiblichen Schiilerinnen von
jener der minnlichen Schiiler um mehr als 6 Prozentpunkte iibertroffen. Das liegt vor allem
daran, dass in der technisch-gewerblichen Fachrichtung mit sieben Mal mehr Schiilern als
Schiilerinnen bei den Burschen die héchste Abschlussquote erzielt wird (97,3 %), bei den
Midchen hingegen mit nur 80,6 % die niedrigste. In land- und forstwirtschaftlichen mittle-
ren Schulen sind Burschen und Midchen der Abschlussklassen sehr erfolgreich, sie erreichten
im Schuljahr 2009/10 eine Quote von 96,8 % (Burschen) bzw. 95,1 % (Midchen). Die
insgesamt geringste Abschlussquote wurde in den wirtschaftsberuflichen mittleren Schulen
(ein-, zwei- und dreijihrige Ausbildungen) erzielt. Dort konnte fast jedes fiinfte Madchen der
Abschlussklasse die Ausbildung nicht im gleichen Schuljahr erfolgreich abschlielen, bei den
Burschen war es sogar jeder Vierte.

Die einzelnen Fachrichtungen der berufsbildenden héheren Schulen weisen alle eine relativ
hohe Abschlussquote auf. Die wirtschaftsberuflichen héheren Schulen haben mit 95,7 %
sogar eine um fast 15 Prozentpunkte héhere Abschlussquote als die wirtschaftsberuflichen
mittleren Schulen. Ein Grund fiir die vergleichsweise hohen Abschlussquoten der einzelnen
Fachrichtungen der BHS ist vermutlich die hohe Selektivitit schon in den unteren Jahrgin-
gen des im Normalfall fiinf Schuljahre umfassenden Schultyps.

C5.4 Leistungen, Leistungsbeurteilung und Selektion

Die Abbildungen C5.e und C5.f zeigen den Zusammenhang der Schulnoten mit den Leis-
tungen, die durch standardisierte Messungen erhoben werden sowie die Vergleichbarkeit der
Noten zwischen verschiedenen Schulen.

Die Abbildung C5.e zeigt fiir die Schulnoten und Kompetenzen im Fach Deutsch in der
4. Klasse der Volksschule, wie das mittlere Leistungsniveau von Klassen im Test mit den
Noten ihrer Schiiler/innen zusammenhingt. Jeder Punkt in der Grafik reprisentiert eine
Volksschulklasse aus der Stichprobe Baselineerhebung der Bildungsstandards, wobei die
Farben der Punkte die Klassen nach Gemeindegrofle kategorisieren. Fiir die Klassen in
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Abb. C5.d: Abschlussquoten in mittleren und héheren Schulen* nach Fachrichtung
und Geschlecht (2009/10)
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Anmerkung: *Mittlere und héhere Schulen ohne Ausbildungen im Gesundheitswesen, allgemeinbildende und berufsbildende Statutschu-
len und Bundesanstalten flr Leibeserzieher.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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Beurteilung

Gemeinden mit mehr bzw. weniger als 5.000 Einwohnerinnen und Einwohnern ist der Mit-
telwert Deutschkompetenz im Vergleich zum Notenschnitt in der Klasse dargestellt. Die
Angaben zur erklirten Varianz (1?) in den Abbildungen dokumentieren den Zusammenhang
zwischen Leistung und vergebener Note. Die Abbildung deutet wesentliche Unterschiede in
der Notenvergabe zwischen kleinen und gréfieren Gemeinden an. Innerhalb der Gruppe der
Klassen in kleinen Gemeinden besteht nur ein geringer Zusammenhang zwischen der Klas-
senleistung und dem Schnitt der vergebenen Noten (R2 = 0,1). Besonders fiir Klassen mit
mittleren Leistungen {iber dem Bundesschnitt gilt, dass die vergebenen Noten in kleinen
Gemeinden bei gleicher Leistung im Trend schlechter sind als das fiir Klassen in groffen Ge-
meinden der Fall ist. Fiir Klassen in groffen Gemeinden besteht tendenziell ein stirkerer
Zusammenhang zwischen Leistung und Notenschnitt (R2 = 0,5 fiir die Gruppe) und bei
einer mittleren Klassenleistung iiber dem Bundesschnitt liegen die Noten im Klassenschnitt
iiber einem ,Gut®.

Welche unterschiedlichen Kompetenzen hinter gleichen Beurteilungen und welche #hn-
lichen Kompetenzen hinter verschiedenen Beurteilungen am Ende der 8. Schulstufe stecken,
zeigt Abbildung C5.f fiir das Fach Deutsch. Zum Vergleich der Noten unterschiedlicher
Schulformen und Leistungsgruppen wird ein Umrechnungsschliissel angewandt, der die No-
ten der 2. bzw. 3. Leistungsgruppe um zwei bzw. vier Notenstufen herabsetzt. Die Noten der
AHS und der 1. Leistungsgruppe sind direke vergleichbar. Die Noten ,,Sehr gut® und ,,Gut®
in der 2. Leistungsgruppe sind, im Hinblick auf Berechtigungen, mit einem ,,Befriedigend®
und ,,Geniigend der AHS vergleichbar. Sogar die Leistungsverteilungen der beiden Extrem-
gruppen beziiglich der Mathematiknoten iiberlappen nennenswert. Das dokumentiert extre-
me Ungerechtigkeiten beziiglich der Schulkarrieren der Jugendlichen. Abbildung C5.f zeigt
auch einen schulformiibergreifenden Leistungsvergleich von Schiilerinnen und Schiilern mit
unterschiedlichen Abschlussnoten zwischen ,,Sehr gut“ und ,Befriedigend“. Fiir jede Gruppe
und Notenstufe beschreibt die Abbildung die Verteilung der Schiiler/innen nach den Mathe-
matikkompetenzen. Fiir vergleichbare Noten zeigen sich erhebliche Leistungsunterschiede
zwischen AHS und den Leistungsgruppen der HS. Allerdings muss beim direkten Vergleich
bedacht werden, dass fiir AHS-Schiiler/innen nach der 8. Schulstufe die Noten nur geringe
Relevanz haben, da sie auch mit schlechteren Noten in die AHS-Oberstufe wechseln kénnen,
wihrend fiir die Schiiler/innen der Hauptschule die Noten iiber den Zugang zur héheren
Schule entscheiden.
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Abb. C5.e: Vergleich der Klassenmittelwerte der Deutschleistungen und Noten in

der Volksschule (2010)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2010. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C5.f: Verteilung der Deutschleistungen nach Noten in der 8. Schulstufe (2009)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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C6 Leistungen im Effizienzvergleich
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und Schilerleistungen

Dieser Indikator gibt durch die Gegeniiberstellung der Betreuungsrelationen mit den Leis-
tungen Hinweise auf die Effizienz von Schulsystemen im Lindervergleich. Damit kann aller-
dings nur ein Teilbereich der Input-Output-Relation auf Systemebene beleuchtet werden; fiir
eine umfassendere Einschitzung der Effizienz sind die vorliegenden Daten nicht ausreichend.
Die groflen Schulleistungsstudien der OECD (PISA) und der IEA (TIMSS, PIRLS) decken
einen Teil der Schiiler/innen sowie einen Teil des Curriculums ab und stellen somit punktu-
elle Informationen iiber die Qualitit der Leistungserbringung zur Verfiigung.

Fiir die 4. Schulstufe zeigt sich im Systemvergleich kein Zusammenhang zwischen den mitt-
leren Leseleistungen eines Landes, gemessen durch die PIRLS-2011-Studie, und der Zahl der
Schiiler/innen pro Lehrperson.

Fiir die Sekundarstufe I zeigt sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Zahl der Schii-
ler/innen pro Lehrperson auf der Sekundarstufe I und den durchschnittlichen Leistungen der
Schiiler/innen, die in der PISA-Studie relativ kurz nach dem Ende der Sekundarstufe I
gemessenen werden (linke Grafik der Abbildung C6.a). Das bedeutet, dass in Lindern, in
denen mehr Schiiler/innen auf eine Lehrperson kommen, das Leistungsniveau tendenziell
héher ist. Der Zusammenhang ist zwar vorsichtig zu interpretieren und hingt auch von
anderen Faktoren ab, etwa von der Qualitit der Lehrpersonen und der Unterrichtszeit. Wenn
nur jene Linder analysiert werden, die im mittleren Bereich zwischen 480 und 530
Leistungspunkten liegen (die Linder innerhalb der Ellipse), ist der positive Zusammenhang
stirker und kann insgesamt als robust eingeschitzt werden.

In Osterreich ist ein verhiltnismifig hoher Betreuungsaufwand (gemessen an der Zahl der
Lehrpersonen) mit relativ niedrigen Leistungen der 15-Jihrigen verbunden. Ahnliche Linder
sind in dieser Hinsicht Italien, Spanien und Luxemburg. In Finnland resultieren aus einem
dhnlich hohen Betreuungsaufwand dagegen deudlich bessere durchschnittliche Leistungen.
Uberdurchschnittliche Leistungen bei einem unterdurchschnittlichen Betreuungsaufwand
und damit eine relativ effiziente Leistungserbringung erreichen die Systeme in Kanada,
Neuseeland, den Niederlanden, Estland und Deutschland.

Einen systematischen Zusammenhang zwischen der durchschnittlichen Klassengréfie und
dem Leistungsniveau gibt es auf Systemebene weder in der Primar- noch Sekundarstufe
(rechte Grafik der Abbildung C6.a). Die steigende Regressionslinie fiir die Sekundarstufe I
wird ausschliefflich von den Ausreiflern bestimmt, wihrend eine Einschrinkung der Auswahl
auf die in der Ellipse abgebildeten Linder zu einem negativen Zusammenhang fithrt. Die
durchschnittliche Klassengrofle ist auf Systemebene als Kennwert fiir die Effizienzbetrach-
tung auch deshalb wenig geeignet, weil die tatsichlichen Betreuungsrelationen von unter-
schiedlichen Praktiken des Unterrichts in Gruppen sowie des Einsatzes von Begleitlehrperso-
nen u. A. {iberlagert werden.

Auf der Ebene der osterreichischen Schultypologie ist ein Zusammenhang zwischen der
Betreuunggsrelation in Bezug auf die Lehrpersonen und den Bildungsausgaben erkennbar
(Abbildung C6.b): Je weniger Schiiler/innen auf eine Lehrperson kommen, desto héher sind
die Pro-Kopf-Ausgaben. In Bezug auf die Klassengrof3e zeigt sich dagegen, wenn man von der
Sonderschule als ,,Ausreifler” absieht, dass keine direkte Beziehung zu den durchschnittlichen
Ausgaben besteht.
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Abb. C6.a: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den
durchschnittlichen Leistungen im EU/OECD-Vergleich

Primarstufe (PIRLS 2011)
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Anmerkung: PISA-Leistungen sind als Durchschnitt der Landesmittelwerte in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften berechnet.
*OECD ohne Mexiko und Chile.

Quelle: PIRLS 2011, EUROSTAT, OECD (2011). Darstellung: IHS.

Abb. C6.b: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den Ausgaben pro
Schiiler/in im Vergleich der Schultypen (2010/11)
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Output - Ergebnisse des Schulsystems Indikatoren D

Indikatoren D: Output — Ergebnisse des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Harald Gumpoldsberger, Ursula Schwantner, Birgit Suchari, Michael
Bruneforth, Bettina Toferer, Christina Wallner-Paschon, Regina Radinger, Cornelia Rie3 & Ferdinand Eder

Die Ergebnisse des Bildungswesens umfassen alle unmittelbaren Leistungen der Schule: Was
haben die Schiiler/innen in der Schule nachhaltig gelernt, wie viele erreichen notwendige
Basiskompetenzen, wie viele gehdren im internationalen Vergleich zur Spitze? Inwieweit ent-
spricht das Bildungssystem dem Ziel der Bildungsgerechtigkeit? Ist der erreichte Bildungs-
stand der jungen Bevélkerung, d. h. ihre Bildungsabschliisse, unabhingig von Herkunft,
sozialer Lage und finanziellem Hintergrund? Gibt es systematische soziale Unterschiede im
Kompetenzerwerb? Inwieweit unterscheiden sich die Geschlechter in den erreichten Zertifi-
katen und Kompetenzen?

Um diese Fragen zu beantworten, wird in den folgenden Indikatoren der Fokus auch auf jene
Bereiche gelegt, in denen primir Defizite zu verzeichnen sind, da so deutlich wird, wo Modi-
fikationen im Schul- und Bildungssystem notwendig sind. Der Abschnitt umfasst daher so-
wohl Kennzahlen zum Bildungsabbruch als auch zur Gruppe der Risikoschiiler/innen, die in
den Grundkompetenzen bestimmte Mindeststandards nicht erreichen.

Abschnitt D behandelt diese Fragen in den Indikatoren D1 bis D3 im Hinblick auf die
erreichten Zertifikate. Die Indikatoren D4 bis D8 diskutieren die Ergebnisse im Hinblick auf
die erreichten Kompetenzen. Wihrend sich aus der Perspektive der Zertifikate und formellen
Abschliisse ein positives Bild ergibt, zeigen sich im Hinblick auf die Kompetenzen grof3e
Defizite und ein hohes Ausmaf$ an Chancenungleichheit und Kompetenzarmut.
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D1 Abschlisse im Sekundarbereich Il

Seit 2004 liegt das

Bildungsniveau der Frauen
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Frauen zurlickzufiihren

Osterreich liegt bei den

Abschlussquoten Uber dem
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EU-Durchschnitt

Ein erfolgreicher Abschluss im Sekundarbereich II gilt heutzutage in den meisten OECD-
Staaten als Norm (OECD, 2012, S. 42) und somit als Voraussetzung fiir eine weitere Ausbil-
dung oder einen erfolgreichen Eintritt in den Arbeitsmarkt. Dieser Indikator zeigt zu Beginn
die Verteilung der jugendlichen Bevélkerung nach ihren erreichten Abschliissen und ver-
gleicht den Bildungsstand der jungen Bevolkerung international. Im zweiten Teil wird die
Entwicklung der abgelegten Reife- und Diplompriifungen dargestellt.

D1.1 Abschluss der Sekundarstufe Il nach Geschlecht und im
europaischen Vergleich

Kennzahl D1.1 beschreibt die zeitliche Entwicklung des Bildungsstands der Jugendlichen in
Osterreich und im europiischen Vergleich. Dabei wurde der Anteil der 20- bis 24-jihrigen
Personen, die mindestens eine Schulbildung im Bereich der Sekundarstufe II erfolgreich ab-
geschlossen haben, an der gesamten 20- bis 24-jihrigen Wohnbevolkerung ermittelt. Die
Europiische Kommission nutzte diesen Indikator als Strukturindikator im Bereich Innovati-
on und Forschung der Lissabon-Strategie (EU, 2002, EU, 2003), in den Europa-2020-Zielen
(EU, 2011) ist dieser Indikator jedoch nicht mehr enthalten.

Der Bildungsstand der Jugendlichen in Osterreich wird auf Basis der ganzjihrig durchgefiihr-
ten Mikrozensus-Arbeitskrifteerhebung berechnet. Bei der Interpretation sind sowohl die
statistischen Unsicherheiten aufgrund der Stichprobenerhebung als auch die Zeitreihenbrii-
che in den Jahren 2004 und 2006 zu bedenken.

Zwischen 1995 und 2000 gab es in Osterreich einen Anstieg des Anteils an Personen mit
zumindest Sekundarabschluss II (Abbildung Dl.a links). Hauptverantwortlich fiir den
Zuwachs von 5 Prozentpunkten bis zum Jahr 2000 sind die héheren Abschlussquoten der
Frauen. Diese haben innerhalb von fiinf Jahren um 10 Prozentpunkte zugenommen. Seit
dem Jahr 2000 bleibt die Abschlussquote einigermaflen konstant und ist lediglich von gerin-
gen statistischen Schwankungen geprigt. Das Bildungsniveau der Frauen hat in den letzten
15 Jahren stark zugenommen, sodass seit dem Jahr 2004 die Frauenquoten fortwihrend iiber
jenen der Minner liegen. Im Jahr 2010 konnte Osterreich die von der Lissabon-Strategie
geforderte 85-Prozent-Quote zwar erreichen, jedoch stellt dies keine Verbesserung gegeniiber
dem Zeitpunkt des Programmstarts im Jahr 2000 dar, was ebenfalls zu den Anforderungen
der Lissabon-Strategie zihlte.

Im Jahr 2010 haben iiber zwei Drittel der Bevolkerung im Alter zwischen 20 und 24 Jahren
in Osterreich bereits eine Berufsausbildung erfolgreich absolviert (Abbildung D1.a rechts).
Dabei entfallen 34 % auf die Lehre, welche iiberwiegend von Minnern — rund zwei Drittel —
absolviert wird. Weitere 34 % der Bevolkerung teilen sich auf berufsbildende mittlere Schu-
len (10 %), berufsbildendende héhere Schulen (19 %) und Hochschulausbildungen (4 %)
auf. Fiir etwa 18 Prozent der Jugendlichen im Alter zwischen 20 und 24 Jahren war der AHS-
Abschluss der héchste Bildungsabschluss im Jahre 2010, wovon wiederum etwa 60 % auf
Frauen fallen.

Im europiischen Vergleich liegen die Werte Osterreichs auf hohem Niveau und {iber dem
europiischen Durchschnitt gleichauf mit Schweden (Abbildung D1.b). Die EU-27-Quote
hat sich seit der Einfithrung der Lissabon-Strategie mit 2,4 Prozentpunkten nur geringfiigig
erhoht und liegt im Jahr 2010 mit 79 % weit unter der geforderten 85-Prozent-Marke.
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Abb. D1.a: Bildungsstand der 20- bis 24-jahrigen Personen nach Geschlecht (2010)
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Abb. D1.b: Anteil der 20- bis 24-jahrigen Personen, die zumindest Gber einen

Abschluss auf der Sekundarstufe Il verfiigen (2000, 2010)
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D1.2 Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und
Diplomprifungen

Bei dieser Kennzahl ist die Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplompriifungen
von 1970 bis 2010 nach Schultypen und Geschlecht dargestellt. In den letzten Jahrzehnten
ist die Zahl der Abschliisse an den AHS und BHS (inkl. BAKIP und BASOP) stark angestie-
gen, was die laufende Bildungsexpansion und den Trend zu héherer Bildung zeigt. Der
erfolgreiche Abschluss einer AHS oder BHS und die damit verbundene allgemeine Hoch-
schulreife ist auch die wichtigste Zugangsform zu Hochschulen in Osterreich. Bei der
Studienanfingerkohorte von 2010/11 stellen die Maturantinnen und Maturanten der AHS
mit 38,5 % und jene der BHS mit 24,8 % die grofSten Gruppen unter den Erstimmatriku-
lierten an 6ffentlichen Universititen dar.

In Abbildung D1.c sind die Reife- und Diplompriifungsquoten nach Schultypen im Zeitver-
lauf dargestellt. Bis zum Jahr 2010 gab es, vor allem bei berufsbildenden héheren Schulen,
grofle Zuwichse. Bis Ende der 1980er-Jahre wurden in AHS mehr erfolgreiche Abschliisse
verzeichnet als in BHS (inkl. BAKIP und BASOP). Seit dem Jahrgang 1989 tibertrifft die
Zahl der Maturantinnen und Maturanten der BHS jene der AHS. Im Zeitverlauf zeigt sich
iiber die Jahre ein Uberhang an von Frauen absolvierten Reife- und Diplompriifungen; die
Zahl der Maturantinnen stieg seit 1970 stetig und relativ stark an, wihrend bei den Minnern
der Zuwachs vergleichsweise gering war. Im Jahr 2010 wurden insgesamt 58 % aller Reife-
und Diplompriifungen von Frauen abgeschlossen. Im Vergleich dazu waren es 1970 erst

34 %.

Die Reifepriifungsquote ist der Anteil der Maturantinnen und Maturanten eines Jahres ge-
messen am arithmetischen Mittel der Wohnbevolkerung im typischen Abschlussalter von 18
und 19 Jahren. Im Jahr 2010 betrug diese Quote knapp 40 %, vor 20 Jahren war sie noch um
mehr als zehn Prozentpunkte niedriger (Abbildung D1.c). Im Zeitverlauf zeigt sich, dass vor
allem junge Frauen verstirkt die Matura absolvieren. Waren die Reifepriifungsquoten der
Minner und Frauen um 1987 noch etwa gleich hoch, betrug der Anteil bei den Frauen im
Jahr 2010 rund 47 % und bei den Minnern 33 %.

In Abbildung D1.d ist die Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplompriifungen
an berufsbildenden héheren Schulen nach Fachrichtung und Geschlecht von 1970 bis 2010
dargestellt. Insgesamt konnten alle Schultypen der BHS sowohl bei den Maturantinnen als
auch bei den Maturanten von 1970 bis 2010 Zuwichse verzeichnen. Mit Ausnahme des
technisch-gewerblichen Zweigs werden alle Fachrichtungen iiberwiegend von Frauen absol-
viert, an den land- und forstwirtschaftlichen héheren Schulen ist die Anzahl der Absolventen
knapp héher als die der Absolventinnen. Bei Abschliissen an technisch-gewerblichen hoheren
Schulen ist sowohl bei den Minnern als auch bei den Frauen im Zeitverlauf ein deutlicher
Zuwachs erkennbar. Im kaufminnischen Zweig gab es bis in die 1990er-Jahre ebenfalls einen
starken Anstieg der Zahl der Abschliisse, seither sind die Werte etwa gleichbleibend. In wirt-
schaftsberuflichen héheren Schulen sowie in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw.
Sozialpidagogik stieg die Zahl der Absolventinnen im Laufe der Zeit relativ stark an, wih-
rend die Minner dort kaum merkliche Zuwichse aufweisen.
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Abb. D1.c: Reifeprifungsquoten und Anzahl erfolgreich abgelegter Reife- und
Diplompriifungen (1970 bis 2010)
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Abb. D1.d: Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplompriafungen
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D2 Friher Bildungsabbruch

7,2 % der Schuler/
innen gehen im Jahr
nach Absolvierung der

Schulpflicht keiner weiteren
schulischen Ausbildung
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nach

Frithe Bildungsabbrecher/innen (Early School Leavers) sind EU-Standards folgend Jugend-
liche, welche die Schule ohne Abschluss auf der Sekundarstufe II verlassen. Diese Gruppe ist
mit vielfiltigen Problemlagen sowohl beim Eintritt in den Arbeitsmarke als auch im sozialen
Alltag konfrontiert. In Bezug auf die Integration in das Erwerbsleben finden Jugendliche mit
einem niedrigen Bildungsstand geringere Beschiftigungschancen vor, {iben vorwiegend ange-
lernte und Hilfstitigkeiten aus, erzielen ein geringeres Einkommen und weisen ein hoheres
Arbeitslosigkeitsrisiko auf als hoher qualifizierte Gleichaltrige. Aus diesem Grund kommt
dieser Kennzahl eine wichtige Bedeutung als Leitindikator im Rahmen der EU-2020 Strate-
gie fiir Beschiftigung und Wachstum zu. Osterreich hat sich durch die LLL2020 Strategie das
Ziel gesetzt, den Anteil unter den 18- bis 24-Jihrigen von 8,3 % im Jahr 2011 auf héchstens
6 % im Jahr 2020 zu reduzieren (LLL2020). Bei der Interpretation der Daten zum frithen
Bildungsabbruch muss allerdings immer beriicksichtigt werden, dass Bildungsabbruch in den
wenigsten Fillen den Abbruch einer angefangenen Ausbildung bedeutet, sondern sich typi-
scherweise auf den Abbruch der Bildungslaufbahn nach vollendeter Pflichtschulausbildung
bezieht.

In Osterreich wird auch auf die unmittelbare Fortsetzung der Bildungslaufbahn nach Been-
digung der Schulpflicht Wert gelegt. Jugendliche, die ihre Bildungslaufbahn mit dem Ab-
schluss der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder einer einjihrigen berufsbildenden
mittleren Schule beenden, werden auch zu den frithen Abbrecherinnen und Abbrechern ge-
zihlt. Daher wird Kennzahl D2.1, die den Anteil der Jugendlichen ohne weitere Ausbildung
im Jahr nach Beendigung der Schulpflicht zeigt, als Erginzung zum frithen Schulabbruch
berichtet.

Kennzahl D2.2 zeigt die Anzahl der frithen Bildungsabbrecher/innen im europiischen Ver-
gleich. Kennzahl D2.3 quantifiziert Schulabbruch in der beruflichen Bildung und D2.4 be-
schreibt die Ausbildung in tiberbetrieblichen Institutionen als Férdermafinahme.

D2.1 Schulabbruch am Ende der Schulpflicht

Von den 14-jihrigen Schiilerinnen und Schiilern des Schuljahrs 2008/09 haben im Folge-
jahr, also nach Beendigung der Schulpflicht mit 15 Jahren, 7,2 % keine weitere Schule
besucht. Bei den Midchen liegt der Anteil bei 6,6 %, bei Burschen mit 7,8 % etwas dariiber.
Rund vier Fiinftel der Jugendlichen, die im Jahr nach Absolvierung der Schulpflicht die schu-
lische Ausbildung beenden, haben den Abschluss der Sekundarstufe I erreicht. Sie kdnnten
in weiterfithrende Bildungseinrichtungen tibertreten und somit ihre Bildungskarriere fortset-
zen. Die Griinde fiir die Beendigung der Bildungslaufbahn nach Absolvierung der Schul-
pflicht konnen vielfiltig sein — ein Teil steigt direkt in den Arbeitsmarke ein und ist als
Hilfskraft oder angelernte Kraft titig, ein Teil wartet noch auf eine passende Lehrstelle.

In den einzelnen Bundeslindern liegt der Anteil der Jugendlichen ohne weitere schulische
Ausbildung im Folgejahr nach Absolvierung der Schulpflicht zwischen 5,6 % bzw. 6.0 % in
Salzburg und Oberésterreich und 10,9 % in Tirol. In Tirol fillt mit 9,2 % vor allem der
Anteil der 15-Jihrigen ins Gewicht, die trotz Abschlusses der Sekundarstufe I die Schullauf-
bahn abbrechen — in den Bundeslindern Oberésterreich und Salzburg sind diese Werte ge-
rade einmal halb so hoch (4,6 %). In Wien ist hingegen der Anteil jener, die ohne Abschluss
der Sekundarstufe I mit 15 Jahren die Schule verlassen, am hochsten (2,3 %). Dieser Wert ist
bei den anderen Bundeslindern zum Teil deutlich niedriger.
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Abb. D2.a: Jugendliche ohne weitere schulische Ausbildung im Jahr nach der
Absolvierung der Schulpflicht* (2009/2010)
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*14-jahrige Schilerinnen und Schuler des Schuljahrs 2008/09 (Alter zum Stichtag 1. September 2008; bei reguldrer Einschulung im Alter
von 6 Jahren im Schuljahr 2008/09 im letzten Jahr der Schulpflicht), die im Schuljahr 2009/10 keine Schule mehr besuchen.

**Erfolgreicher Abschluss der 8. Schulstufe bestimmter Schultypen (z. B. Hauptschule, AHS-Unterstufe), der zum Besuch einer weiterfiih-
renden Ausbildung gem. § 28 Abs. 3 SchUG berechtigt.

***Inkl. BAKIP.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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in Osterreich unter 9 %

Abbildung D2.a (oben rechts) stellt den Schultyp dar, der vor Beendigung der schulischen
Ausbildung zuletzt besucht wurde. Die meisten 14-jihrigen Schiiler/innen, die nach Ab-
solvierung der Schulpflicht im Schuljahr 2009/10 keiner weiteren Ausbildung nachgingen,
besuchten zuvor eine Hauptschule oder Polytechnische Schule (36 % bzw. 38 %). Jeweils
8 % gingen in eine Sonderschule oder BMS, nur ein geringer Anteil, rund 4 %, besuchte eine

AHS oder BHS.

Die Abbildung D2.a zeigt im unteren Teil den Anteil der Schiiler/innen ohne weitere schuli-
sche Ausbildung im Jahr nach der Absolvierung der Schulpflicht nach Umgangssprache und
Geschlecht. Insgesamt 6,5 % der Schiiler und 5,3 % der Schiilerinnen des Schuljahrs 2008/09
mit deutscher Umgangssprache haben nach Beendigung der Schulpflicht im Jahr 2009/10
keine weitere Schule besucht. Bei den Jugendlichen mit nichtdeutscher Umgangssprache lie-
gen die jeweiligen Anteile deutlich dariiber, und zwar vor allem bei jenen mit tiirkischer
Alltagssprache. Dabeti ist zu beachten, dass absolut gesehen rund zwei Drittel der Schulabbre-
cher/innen Deutsch und ein Drittel eine andere Sprache als Umgangssprache haben. Gene-
rell setzen Midchen hiufiger als Buben auch nach der Beendigung der Schulpflicht die schu-
lische Ausbildung fort, unabhingig von ihrer Umgangssprache.

17,8 % der Burschen und 17,3 % der Midchen mit tiirkischer Umgangssprache waren im
Folgejahr nach Absolvierung der Schulpflicht in keiner weiteren schulischen Ausbildung.
Einer der Griinde dafiir ist der grofSere Anteil an Schiilerinnen und Schiilern, der die Sekun-
darstufe I vor Beendigung der Schulpflicht nicht abschliefen konnte. Insgesamt 6,5 % der
Burschen und 3,5 % der Midchen mit tiirkischer Alltagssprache sind davon betroffen. Aber
auch der Anteil an 15-Jahrigen, die trotz positivem Abschluss der Sekundarstufe I im ersten
Jahr nach Absolvierung der Schulpflicht keine weitere schulische Ausbildung mehr besuchen,
ist unter den Jugendlichen mit tiirkischer Umgangssprache grof3.

D2.2 Friihe Schulabganger/innen im europaischen Vergleich

Kennzahl D2.2 betrachtet den frithen Schulabbruch im internationalen Vergleich. Im
Gegensatz zur obigen Darstellung beziehen sich die Daten auf Haushaltsbefragungen und
erfassen die Gruppe der 18- bis 24-jihrigen Personen, die ohne weiterfithrenden Bildungs-
abschluss aus dem formalen Schulsystem ausgeschieden sind und die zum Zeitpunkt der
Befragung auch nicht an einer allgemeinen oder beruflichen Weiterbildung teilnehmen.

Das Ziel auf EU-Ebene lautet, dass die Rate der friihzeitigen Schulabginger/innen unter den
18- bis 24-jihrigen EU-Biirgerinnen und -Biirgern bis 2020 auf hochstens 10 % reduziert
werden soll, wobei die Mitgliedsstaaten eigene Ziele formuliert haben. Osterreich hat sich im
Rahmen der EU-Strategie kein sehr ehrgeiziges Ziel gesetzt, denn der bei Eurostat vermerkte
Zielwert von 9,5 % war bereits zum Zeitpunkt der Zielsetzung erreicht. Andererseits wird in
der Strategie zum lebensbegleitenden Lernen in Osterreich ein sehr ambitionierter Zielwert
von 6 % genannt. Da sich dieses Ziel auf die dann 18- bis 24-Jihrigen bezieht, deren Schul-
pflicht in den Jahren 2011 bis 2017 endet, miissten Mafinahmen, die einen Schulbesuch
nach der Pflichtschulzeit sichern, ab sofort greifen, um das Ziel in acht Jahren erreichen zu
konnen. Seit dem Jahr 2000 hat sich der Anteil in Osterreich nach einem deutlichen Riick-
gang in der zweiten Hilfte der 1990er Jahre (vgl. NBB 2009) relativ stabil entwickelt, kleinere
Verinderungen liegen im Bereich der statistischen Schwankungsbreite. Nach dem Jahr 2008
hat sich der Anteil leicht verringert und liegt seither unter 9 %. Diese erfreuliche Entwick-
lung kénnte auch mit dem weiteren Ausbau der aktiven Arbeitsmarkepolitik fiir Jugendliche,
insbesondere mit der {iberbetrieblichen Lehrausbildung (D2.4) zusammenhingen.

Ist die nationale Zielsetzung Osterreichs, die innerhalb der EU-2020-Strategie ausgewiesen
ist, als defensiv zu bezeichnen, so ist das Ziel auf EU-Ebene und in einigen Vergleichslindern
ambitioniert. Im EU-27-Durchschnitt konnte der Anteil zwischen 2000 und 2010 von
knapp 18 % auf 14 % relativ konstant reduziert werden. Um das angepeilte Ziel von 10 %
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Abb. D2.b: Friihzeitige Schul- und Ausbildungsabgéanger/innen nach Geschlecht
(2000 bis 2011)
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Abb. D2.c: Friihzeitige Schul- und Ausbildungsabgénger/innen in ausgewahlten
Landern (2000 bis 2011)
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bis zum Jahr 2020 erreichen zu kdnnen, ist eine noch etwas giinstigere Entwicklung bis dahin
vonndten. In den Vergleichslindern ist aktuell lediglich in der Schweiz, fiir die als Nicht-EU-
Land kein Zielwert angegeben ist, der Anteil frithzeitiger Schulabginger/innen niedriger als
in Osterreich. Schweden, die Niederlande und Finnland liegen im Bereich von 10 %. Die
Niederlande, die im Jahr 2000 mit 15,4 % noch den hochsten Wert aller Vergleichslinder
hatten, wollen den Anteil bis 2020 auf 7,9 % reduzieren, Finnland auf 8,0 %. Fiir Frank-
reich, das aktuell bei 12,6 % liegt, ist wie fiir Osterreich ein Zielwert von 9,5 % ausgewiesen.
Die restlichen Vergleichslinder streben mit 9,9 % einen Zielwert knapp unterhalb der EU-
Benchmark an.

Auch wenn Osterreich bei dieser Kennzahl im internationalen Vergleich gut abschneidet, so
ist aus mehreren Griinden Handlungsbedarf angezeigt. Erstens deutet vieles darauf hin, dass
die Zahl der frithzeitigen Schul- und Ausbildungsabginger/innen unterschitzt ist, weil die
Daten auf einer Stichprobenbefragung basieren. Wendet man eine dhnliche Definition auf
die Bildungsdaten der abgestimmten Erwerbsstatistik an, so verfiigten 2009 rund 16 % der
20- bis 24-Jahrigen, die sich in keiner formalen Ausbildung mehr befanden, nur iiber Pflicht-
schulbildung. Zweitens ist das Problemausmafd deutlich grofler, wenn der Fokus auf man-
gelnden Kompetenzen am Ende der Pflichtschule liegt (vgl. Kennzahl D4.5). Und drittens ist
das Drop-out-Risiko in benachteiligten Gruppen deutlich erhdht (vgl. Kennzahl D2.1).

D2.3 Abbruch und Wechsel in der beruflichen Bildung

Kennzahl D2.3 analysiert die Uberginge im berufsbildenden mittleren und hoheren Schul-
wesen anhand der Bildungsverldufe aller Personen, die im Schuljahr 2006/07 in die Eintritts-
stufe (9. Schulstufe) einer BMS bzw. BHS neu eingestiegen sind. Die Bildungsverldufe wer-
den bis zum Schuljahr 2010/11 nachgezeichnet. Dadurch kann die Systemdynamik in
diesem Bereich charakterisiert werden, insbesondere mit Blick auf die 9. Schulstufe und den
Ubergang in die Lehrausbildung. Dabei stehen zwei Aspekte im Zentrum, erstens die Verluste
in den BMS bzw. BHS und zweitens die Ubergiinge in die Lehrlingsausbildung von den be-
rufsbildenden Schulen. Es wird unterschieden zwischen ,Brutto-Verlust (Personen, die
nicht innerhalb des gleichen Schultyps in die nichste Stufe aufsteigen: Wiederholer/innen,
Mobile, die in die nichste Stufe eines anderen Schultyps aufsteigen) und ,Netto-Verlust*
(Personen die ohne Abschluss aus dem Bildungssystem ausscheiden). Hierbei sind Netto-
Verluste leicht iiberschitzt, da Personen, die sich iiber die Jahre in den Daten nicht mehr
zuordnen lassen, als Abbrecher/innen gewertet werden. Eine Betrachtung der Netto-Verluste
ist demnach wichtig, da eine ausschlieflliche Diskussion der Brutto-Verluste den Schulab-
bruch in der beruflichen Bildung iiberzeichnen wiirde.

Abbildung D2.d zeichnet die Bildungsverliufe der insgesamt 16.389 BMS-Anfinger/innen
(52 % weiblich) des Schuljahrs 2006/07 nach. Im darauf folgenden Jahr sind 57 % der Bur-
schen bzw. 66 % der Midchen in die zweite Klasse der BMS aufgestiegen. Jeweils 7 bzw. 6 %
wiederholten die erste Klasse und etwa 2 % sind in die BHS gewechselt, der Grof3teil davon
in die erste Klasse. Mehr als ein Viertel der Burschen (26 %) und rund ein Sechstel der Mid-
chen (16 %) begannen im zweiten Jahr eine Lehre. Dieser Anteil wichst bis zum vierten Jahr
auf 38 % bei den minnlichen sowie iiber ein Viertel (26 %) bei den weiblichen BMS-Anfin-
gerinnen und Anfingern an. Im Jahr 2010/11 haben 45 % (minnlich) bzw. 54 % (weiblich)
die BMS abgeschlossen und weitere 4 % bzw. 1 % besuchen in diesem Schuljahr noch diesen
Schultyp. In Summe schliefen dsterreichweit und iiber alle Fachrichtungen hinweg knapp
weniger als die Hilfte aller BMS-Einsteiger/innen eine BMS erfolgreich ab. Die Aufwirtsmo-
bilitdt in die BHS ist — einschliefflich Laufbahnverlusten — mit 2-3 % gering. Betragen die
Brutto-Verluste in den BMS mehr als 50 %, so sind die Netto-Verluste vorsichtig mit rund
10 bis 15 % zu veranschlagen.
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Abb. D2.d: Bildungsverlauf der BMS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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Abb. D2.e: Bildungsverlauf der BHS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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In den BHS gibt es mehr  Mit Blick auf die BHS zeigt sich, dass die Brutto-Verluste nicht so hoch sind wie in den BMS,
Wiederholer/innen und  wobei der Ubergang in die Lehrausbildung zwar eine kleinere, jedoch keineswegs unbedeu-
weniger Netto-Verluste als  tende Rolle spielt. Immerhin befinden sich knapp ein Fiinftel der minnlichen BHS-Einsteiger
inden BMS  des Schuljahrs 2006/07 im vierten Jahr in einer Lehre, bei den Frauen sind es mit 11 %
deutlich weniger. Im fiinften Jahr hat die Hilfte der Minner sowie 65 % der Frauen die
Maturaklasse einer BHS ohne Laufbahnverluste erreicht. 13 % (Burschen) bzw. 8 % (Mid-
chen) befinden sich in einer niedrigeren Jahrgangsstufe einer BHS und weitere 3 % bzw. 4 %
besuchen eine BMS. Als Schitzwert fiir die Netto-Verlustrate in BHS kann anhand des
Schuljahrs 2009/10 rund 5 % veranschlagt werden. Im Unterschied zur BMS sind die Netto-
Verluste in den BHS einerseits deutlich geringer und andererseits gibt es auch kaum Ge-
schlechterdifferenzen, zumindest auf der aggregierten Ebene.

D2.4 Formen der ,,Uberbetrieblichen Ausbildung®

Seit dem Jahr 1998 werden Jugendlichen, die keine Lehrstelle gefunden haben oder die keine
weiterfithrende Schule besuchen (kénnen), alternativ Ausbildungsplitze im Rahmen der ak-
tiven Arbeitsmarktpolitik fiir Jugendliche zur Verfiigung gestellt. Mit dem Ausbildungsjahr
2008/09 hat sich die tiberbetriebliche Lehrausbildung als regulirer Bestandteil der Berufsaus-
bildung etabliert. Die Zahl der an den iiberbetrieblichen Lehrgingen teilnehmenden Perso-
nen hat sich seit dem Ausbildungsjahr 2001/02 von 2.165 auf iiber 14.000 vervielfacht. Der
Anteil der Lehrlinge in iiberbetrieblichen Einrichtungen ist damit stark angestiegen: lt. Lehr-
lingsstatistik der Wirtschaftskammer befanden sich Ende des Jahres 2011 insgesamt 7,4 %
der Lehrlinge in Ausbildungseinrichtungen. Legt man die Teilnehmerzahlen des AMS zu-
grunde, die das gesamte Ausbildungsjahr umfassen, so verbrachten 12,7 % der Lehrlinge
zumindest Teile des Lehrjahrs in Einrichtungen. Gleichzeitig wurden die Finanzmittel erheb-
lich ausgeweitet: zwischen den Finanzjahren 2005 und 2011 erfolgte ein beinahe linearer

Anstieg von 45 auf knapp 160 Mio. Euro (Abbildung D2.f).

Wie in Abbildung D2.g dargestellt umfasst die iiberbetriebliche Lehrausbildung (UBA)
neben der UBA im engeren Sinne auch die Integrative Berufsausbildung (IBA), in deren
Rahmen Jugendliche mit besonderen Bediirfnissen eine Teillehre bzw. die Lehre bei verlidn-
gerter Lehrzeit absolvieren konnen sowie die auslaufenden Lehrginge gemifd §30 Berufsaus-
bildungsgesetz (BAG) und JASG. Die UBA im engeren Sinne wird in zwei verschiedenen
Varianten durchgefiihrt, erstens in Ausbildungseinrichtungen mit Ausbildungsvertrag iiber
die gesamte Lehrzeit (UBA 1) und zweitens in Kombination mit Praxisbetrieben mit Ausbil-
dungsvertrag kiirzer als die gesamte Lehrzeit, da die Jugendlichen auf betriebliche Lehrstellen
vermittelt werden sollen (UBA 2).

Die tiberbetrieblichen Lehrginge stellen lehrstellensuchenden Jugendlichen Unterstiitzungs-
strukturen und Ausbildungsplitze zur Verfiigung. Ziel ist die Integration in das duale Ausbil-
dungssystem und die Vermeidung von Jugendarbeitslosigkeit. Uber die arbeitsmarktintegra-
tiven Wirkungen der Lehrginge liegen nur vereinzelt Informationen auf Bundeslinderebene
vor. Einiges deutet darauf hin, dass die Maf{nahmen zwar einen Qualifizierungseffekt haben,
insbesondere bei Midchen, und damit die Beschiftigungsfihigkeit erhéhen, jedoch auch mit
einigen Nachteilen verbunden sind (vgl. Vogtenhuber 2011). Ein wesentlicher Aspekt dabei
ist, dass die Lehrginge zum Teil den entscheidenden Vorteil der dualen Ausbildung — die
praxisnahe Ausbildung im Betrieb — einbiiflen, etwa wenn die gesamte Lehrzeit in einer
Einrichtung absolviert wird. Die briichigen Uberginge ehemaliger Mafinahmenteilnehmer/
innen nach dem Lehrabschluss zeigen dariiber hinaus, dass Ungleichheiten und Benachreili-
gungen, die am Ende der Pflichtschule den Ubergang ins Erwerbsleben behindern, im
Rahmen der Interventionen nicht kompensiert werden kénnen und auflerdem mit einem
hohen Aufwand verbunden sind. Dagegen sind friihzeitige priventive MafSnahmen, begin-
nend bei der frithkindlichen Erzichung und in der Schule und abgestimmt auf individuelle
Bediirfnisse, effektiver und efhizienter.
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Abb. D2.f: Teilnehmende und Kosten der Giberbetrieblichen Ausbildung (2009/2010)
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Abb. D2.g: Verteilung der tiberbetrieblichen Ausbildung nach Typ und Geschlecht
(2009/2010)
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und Ausbildungsstatus

Indikator D3 untersucht soziale Ungleichheiten im Zugang zu hoheren Schulen und Univer-
sititen und zeigt damit herkunftsbedingte Ungerechtigkeiten im Zugang zu héheren Quali-
fikationen. Der Hochschulzugang wird dabei als ein Ergebnis des vorgingigen Schulwesens
betrachtet.

D3.1 Bildungsstatus und Bildungsherkunft im
Sekundarbereich Il

Tabelle D3.a und Abbildung D3.a zeigen den Ausbildungsstatus der 17-jihrigen Jugend-
lichen in Abhingigkeit vom Bildungsniveau der Eltern, dem wichtigsten Hintergrundfaktor
fir die Bildungsentscheidungen und den Bildungserfolg. Die Bildungsherkunft wirke in
Osterreich so stark, dass in diesem Zusammenhang beinahe von einer Bildungsvererbung
gesprochen werden kann, die die soziale Mobilitit stark einschrinkt.

Leider enthilt die neue Bildungsstatistik keine Informationen iiber die sozioskonomische
Herkunft der Schiiler/innen. Deshalb muss fiir die Analyse nach wie vor auf alternative Stich-
probendaten zuriickgegriffen werden. Eine Untersuchung verschiedener Beteiligungsfakto-
ren ist auf Basis des Mikrozensus durch Verkniipfung der Daten der Schiiler/innen mit den
im selben Haushalt lebenden Eltern méglich. Die Verkniipfung funktioniert bei den 17-J3h-
rigen sehr gut, immerhin 95 % kénnen mit einem Elternteil in Verbindung gebracht werden.
Mehr als 80 % der 17-Jihrigen befinden sich in jener formalen Erstausbildung, in der sie
nach den unterschiedlichen Ubergangsszenarien im Anschluss an die Sekundarstufe I (Uber-
briickung der Zeit bis zum Start von Berufs-, Gesundheits- oder dhnlichen Schulen, die erst
nach der 9. Schulstufe beginnen) einen Abschluss anstreben. Mit 15 bzw. 16 Jahren ist der
Anteil von Personen mit niedriger Bildungsherkunft in AHS bzw. BHS noch deutlich héher.
Mit 17 Jahren verschiebt sich der Anteil hin zur Lehrausbildung. Das bedeutet, dass diejeni-
gen, die in den ersten Schulstufen der hoheren Schulen ausscheiden, vorwiegend bildungsfer-
nen Schichten angehéren.

Abbildung D3.a zeigt einen starken Zusammenhang zwischen Bildungsherkunft und Ausbil-
dungsstatus: Uberdurchschnittlich viele Jugendliche, deren Eltern iiber einen niedrigen Bil-
dungsabschluss verfiigen, sind nicht mehr in Ausbildung oder noch in der Sekundarstufe I.
Insbesondere die hohe soziale Selektivitit der AHS-Oberstufe wird deutlich: nahezu zwei
Drittel der 17-J3hrigen, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen, besuchen die
AHS. Verfiigen die Eltern hingegen nur tiber Plichtschulbildung, haben nur 8 % Aussicht
auf eine AHS-Matura. Geschlechtsunterschiede treten verstirkt auf, wenn die Eltern iiber
eine mittlere Bildung bzw. {iber Matura verfiigen: hier haben Midchen deutlich héhere
Chancen, eine AHS zu besuchen als Buben.

Soziale Mobilitit zwischen den Generationen ist nur in geringem Ausmaf§ zu erkennen. Die
iiberwiegende Mehrheit der Kinder, deren Eltern zumindest {iber eine Matura verfiigen, be-
sucht selbst auch eine Schulform, die zur Matura fithrt. 17-Jihrige, deren Eltern ein mittleres
Bildungsniveau erreicht haben (Lehre, BMS) besuchen selbst auch mehrheitlich eine dieser
Schulformen, wobei hier eine gewisse Mobilitdt hin zur BHS und bei den Midchen auch hin
zur AHS erkennbar ist. Eine stirkere Mobilitict ist bei niedriger Bildungsherkunft vorhanden:
fast die Hilfte der 17-Jihrigen mit diesem Hintergrund steht in einer Lehrausbildung und
bei den Midchen besuchen nahezu 30 % eine berufsbildende mittlere oder hdhere Schule.
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Tabelle D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung*

Ausbildungsstatus bzw. Schultyp

. . Keine
Bildungsniveau des Eltern- Ausbildung/ AHS- Alle

teils, der als Reprasentant Maximal BMS/Meister Oberstufe 17-Jahrigen

des Haushalts gefiihrt wird Plichtschule

17-Jahrige gesamt
niedrig (Pflichtschule)

héher (Matura)
Alle Eltern 9 36 8 22 24 100
17-Jéahrige mannlich

niedrig (Pflichtschule)

hoéher (Matura)

Alle Eltern

17-Jahrige weiblich
8

niedrig (Pflichtschule)

hoéher (Matura)

Alle Eltern
Quelle: Mikrozensus der Jahre 2009-2011. Berechnung: IHS.

Abb. D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung*
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*Bildungsniveau des Elternteils, der als Reprasentant des Haushalts gefuhrt wird.

Quelle: Mikrozensus der Jahre 2009-2011. Berechnung: IHS.
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Insgesamt bestitigen die Auswertungen, dass es in Osterreich kaum zum Bildungsaufstieg
kommt, bei Midnnern noch weniger als bei Frauen.

D3.2 Zugangschancen zu héheren Schulen nach sozio6ko-
nomischen und regionalen Hintergrundmerkmalen

Dieser Abschnitt untersucht den Einfluss von sozialen und regionalen Faktoren auf die Betei-
ligung im hsheren Schulwesen im multivariaten Modell. Durch die simultane Betrachtung
mehrerer Herkunftsfaktoren ldsst sich priifen, ob die jeweiligen Faktoren auch dann noch auf
den Schulbesuch im Alter von 17 Jahren wirken, wenn die jeweils anderen Faktoren konstant
gehalten werden. So wird etwa im Hinblick auf den Bildungshintergrund (Bildungsgrad der
Eltern) analysiert, ob ein Effekt auch dann nachzuweisen ist, wenn alle anderen im Modell
kontrollierten Variablen (berufliche Stellung der Eltern, Grofle des Wohnorts, Migrations-
hintergrund) gleich sind.

Die in Abbildung D3.b dargestellten Ergebnisse des logistischen Modells, das jeweils ge-
trennt nach Geschlecht geschitzt wurde, bezeichnen das relative Chancenverhilenis (odds
ratio) der jeweiligen Ausprigungen eines Herkunftsfaktors im Vergleich zur Referenzkatego-
rie. Untersucht werden die Wahrscheinlichkeiten, mit 17 Jahren eine Schulform zu besu-
chen, die zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife (AHS- bzw. BHS-Matura) fiihret.
Die hier beriicksichtigten Herkunftsfaktoren erkliren bei den Minnern 33 % und bei den
Frauen rund 29 % der Beteiligungsunterschiede.

Ob mit 17 Jahren eine AHS  Die Schitzungen bestitigen den dominierenden Zusammenhang zwischen Bildungsherkunft
oder BHS besucht wird ... und Bildungsbeteiligung. Auch wenn die genannten Hintergrundfaktoren kontrolliert wer-
den, ergibt sich folgendes Bild: Verfiigen die Eltern iiber einen mittleren Bildungsstand

(Lehre, BMS), so erhéhe sich die Chance von 17-Jahrigen um das 1,8-Fache, eine zur Matu-

ra fiihrende Schule zu besuchen im Vergleich zu jenen, deren Eltern nur iber Plichtschulbil-

dung verfiigen. Haben die Eltern eine Matura, erhéhen sich die relativen Chancen auf das

8,7-Fache bei Burschen bzw. 5,6-Fache bei Midchen und wenn die Eltern eine Hochschule

abgeschlossen haben, liegt das Chancenverhilnis im Vergleich zu Eltern mit Plichtschulbil-

dung beim rund 17- bis 18-Fachen. Die gleiche Berechnung fiir 15-Jihrige zeigt einen redu-

zierten Effekt der Elternbildung bei insgesamt niedrigerer Erklirungskraft des Modells. Diese

Tatsache deutet darauf hin, dass der Einfluss der Herkunft auf die besuchte Schulform im

Ausbildungsverlauf zunimmt, da héhere Schulen in den ersten Jahrgingen vor allem Schiiler/

innen mit niedrigerer Bildungsherkunft verlieren.

... héngt sehr stark mit der ~ Auch der Effekt der beruflichen Stellung der Eltern bleibt bestehen, wenn sie iiber die gleiche
Bildung und dem Beruf der  formale Bildung verfiigen. Im Vergleich zu Jugendlichen, deren Eltern in angelernten und
Eltern zusammen  Hilfsberufen titig sind, haben Jugendliche mit Eltern in mittleren und hsheren Titigkeiten
und auch jene mit nicht erwerbstitigen Eltern deutlich grofere Chancen, mit 17 Jahren noch
eine hohere Schule zu besuchen. Die Chancenungleichheit steigt bei Eltern in hochqualifi-

zierten und fithrenden Titigkeiten bis auf das 3,7- bzw. 5,3-Fache an.

Im Vergleich zum sozioSkonomischen Hintergrund ist der Einfluss des Urbanisierungsgrads
des Wohnorts auf die Bildungsbeteiligung eher gering, wobei in lindlichen Regionen die
Chancen tendenziell geringer sind, eine AHS oder BHS zu besuchen. Allerdings stellen
minnliche Jugendliche in urbanen Gebieten eine Ausnahme von diesem Muster dar. Ein
Migrationshintergrund erster Generation, also wenn das eigene Geburtsland und das beider
Elternteile nicht Osterreich ist, hingt hingegen negativ mit den Beteiligungschancen im Ver-
gleich zu Personen ohne Migrationshintergrund und Migrantinnen und Migranten der
2. Generation zusammen. Minnliche Jugendliche der 2. Migrantengeneration, die also selbst
in Osterreich geboren wurden, nicht aber deren Eltern, weisen eine hohere Beteiligungswahr-
scheinlichkeit auf als Jungen ohne Migrationshintergrund.
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Abb. D3.b: Chancenverhaltnis von 17-Jahrigen, eine zur Matura fihrende Schule
(AHS, BHS) zu besuchen, nach regionalen und sozialen Merkmalen
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Quelle: Mikrozensus der Jahre 2008-2010.
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Soziale Selektivitat beim

Hochschulzugang als

Ergebnis des Schulsystems

GroBe Unterschiede beim
Hochschulzugang nach

128

Bildung und Beruf der
Eltern

D3.3 Sozio6konomische Herkunft der Studierenden

Die soziale Zusammensetzung der Studierenden ist durch vorgingige Selektionsprozesse be-
reits weitgehend homogenisiert. Daran hat auch die Expansion des Hochschulsystems in den
vergangenen Jahrzehnten kaum etwas verindert. Vielmehr hat sich gezeigt, dass auch die
Bildungsexpansion selbst differenziell wirkt und sozioskonomisch besser gestellte Gruppen
davon iiberdurchschnittlich profitieren (Shavit et al. 2007). Doch auch innerhalb des Hoch-
schulsystems gibt es soziale Unterschiede im Hinblick auf die Wahl des Studienfachs und der
Hochschule, die sich auf aggregierter Ebene etwa beim Zugang zu wissenschaftlichen Univer-
sititen und Fachhochschulen zeigen. Wenn eine Hochschulberechtigung erworben wurde, so
tendieren Personen mit niedrigerem soziockonomischem Status in iiberdurchschnittlichem
Ausmafd zu Fachhochschulen. Da diese Personen ihre Zugangsberechtigung grofiteils durch
eine BHS-Reifepriifung erlangen, spielt bei dieser Entscheidung die Art der Matura eine
Rolle.

Kennzahl D3.3 gibt den Status quo der sozialen Selektivitit beim Hochschulzugang auf Basis
der Hochschulstatistik wieder. Aus Abbildung D3.c geht hervor, dass unter den Studienan-
fingerinnen und Studienanfingern des Wintersemesters 2010/11 jene deutlich iiberrepri-
sentiert sind, deren Eltern selbst iiber die Hochschulreife verfiigen (AHS- oder BHS-Matura)
oder eine Hochschule abgeschlossen haben. In der typischen Vitergeneration haben 11 %
eine Hochschule abgeschlossen und ebenso viele verfiigen nur iiber Pflichtschulbildung.
Jedoch haben nur 7 % der Anfinger/innen an wissenschaftlichen Universititen Viter mit
héchstens Pflicheschulbildung, wihrend die Viter von 22 % eine Hochschule abgeschlossen
haben. Bei Vitern mit Lehrabschluss ist das Verhiltnis noch unausgeglichener, hier stehen
54 % in der Vitergeneration 28 % der Studienanfinger/innen gegeniiber. Der Zugang zu den
FH ist sozial etwas ausgeglichener, wobei im Unterschied zu den wissenschaftlichen Univer-
sititen Personen, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen, kaum tiberreprisen-
tiert sind, wohl aber jene, deren Viter einen BMS- bzw. Meisterabschluss haben.

Unger et al. (2012) berechnen Rekrutierungsquoten, um den Einfluss der Elternbildung und
des Elternberufs vergleichbar zu machen (Abb. D3.d). Die Rekrutierungsquote gibt an, wie
viele Personen pro 1.000 Viter bzw. Miitter eines bestimmten Bildungsniveaus im Winter-
semester 2010/11 ein Studium an einer Universitit oder Fachhochschule begonnen haben.
Auf 1.000 Minner mit Lehrabschluss zwischen 40 und 65 Jahren (,Vitergeneration) kom-
men rund 14 Anfinger/innen mit Vitern mit Lehrabschluss und auf 1.000 Frauen mit
Pflichtschulbildung kommen rund 13 Anfinger/innen mit Miittern mit Pflichtschulbildung.
Die Quote steigt auf fast 50 bei Studienanfingerinnen und -anfinern, deren Eltern eine
Hochschule abgeschlossen haben. Interessant ist, dass kaum Unterschiede innerhalb der ,hé-
heren® Bildungsabschliisse einerseits und der ,niedrigeren Abschliisse andererseits bestehen,
wobei die Kategorie BMS/Meister bei den Vitern eine hohe und bei den Miittern eine nied-
rige Rekrutierungsquote aufweist.

Betrachtet man die Rekrutierungsquote nach dem Beruf der Eltern, so zeigen sich #hnlich
grofle Unterschiede wie bei der Bildung. Die hchsten Quoten verzeichnen Angestellte, Be-
amte bzw. Vertragsbedienstete und Selbststindige, wobei es hier Unterschiede zwischen
Miittern und Vitern gibt.



Output - Ergebnisse des Schulsystems Indikatoren D

Abb. D3.c: Inlandische Studienanfanger/innen nach Bildungsabschluss der Eltern
sowie die ,Elterngeneration” nach Bildungsabschluss (WS 2010/11)
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Quelle: Unger et al. 2012.

Abb. D3.d: Hochschulrekrutierungsquote nach Bildung und Beruf der Eltern
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D4 Kompetenzen am Ende der Volksschule

Von 29 Teilnehmerlandern

zeigen 15 bessere
Leseleistungen als
Osterreich

20 % der Schiler/innen

in Osterreich besitzen
im Lesen bestenfalls
Basiskompetenzen

Der Anteil Leistungsstarker
in Osterreich ist zwei Drittel

kleiner als in Finnland,

GroBbritannien sowie den
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Vereinigten Staaten

Osterreich beteiligt sich im Rahmen eines nationalen Grundschul-Monitorings an den inter-
national vergleichenden Studien PIRLS und TIMSS. Diese messen auf der vierten Schulstufe
die Lese-, Mathematik- und Naturwissenschaftskompetenz von Schiilerinnen und Schiilern
und bilden so das Pendant zur PISA-Studie. Weltweit beteiligten sich 45 Linder an PIRLS
2011 sowie 50 Linder an TIMSS 2011. Dieser Indikator vergleicht Osterreich mit den teil-
nehmenden 29 EU- und OECD-Staaten. Mit den drei Kompetenzbereichen werden wesent-
liche Inhalte der Volksschulbildung abgebildet.

D4.1 Lesekompetenz in der Volksschule

Die Lesekompetenz ist eine der wichtigsten Fihigkeiten, die Kinder wihrend ihrer ersten
Schuljahre erwerben. Sie bildet das Fundament fiir das Lernen in allen Fichern und in
weiterer Folge fiir lebenslanges Lernen. Die Bedeutung des Lesens als Basiskompetenz der
Wissensgesellschaft macht es zu einem besonders dringlichen Anliegen, alle Schiiler/innen
mit ausreichender Lesckompetenz auszustatten.

Abbildung D4.a zeigt die durchschnittlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen im
Lindervergleich. Das beste durchschnittliche Ergebnis zeigt sich in Finnland (568 Punkte).
Auch Grof$britannien, die Vereinigten Staaten, Dinemark sowie Irland liegen mit Werten
von {iber 550 Leistungspunkten weit tiber dem Durchschnittswert der hier dargestellten
Linder von 534 Punkten. Osterreich befindet sich mit einem Mittelwert von 529 Punkten
auf Rang 20 (von 29) und liegt im Linderdurchschnitt. Von den 29 EU/OECD-Teilnehmer-
lindern schneiden allerdings 15 signifikant besser ab als Osterreich — dazu zihlen auch die
Nachbarlinder Deutschland, Italien, Ungarn und die Tschechische Republik. Ahnliche Lese-
leistungen wie in Osterreich weisen die Slowakische Republik, Bulgarien, Neuseeland,
Slowenien, Litauen, Australien und Polen auf. In nur sechs Lindern (Frankreich, Spanien,
Norwegen, dem franzosischen Teil Belgiens, Ruminien und Malta), zeigen sich signifikant
schlechtere Leistungen als in Osterreich.

Um die Kompetenzen der Schiiler/innen auch inhaltlich beschreiben zu kénnen, wurden so
genannte Kompetenzstufen gebildet (siche Abbildung D4.a). Schiiler/innen auf Stufe 1 und
darunter werden als leistungsschwach klassifiziert, da sie aufgrund fehlender Basiskompeten-
zen womdglich in ihrer zukiinftigen Schullaufbahn eingeschrinke sind. Leistungsschwache
Schiiler/innen sind héchstens in der Lage die einfachsten PIRLS-Aufgaben zu 18sen, bei
denen sie unmittelbar auf Informationen aus dem Text zuriickgreifen kdnnen. Das Ziel, die
Gruppe der Leistungsschwachen so klein wie méglich zu halten, gelingt in Finnland und den
Niederlanden am besten — 8 bzw. 10 % der Schiiler/innen befinden sich in der untersten
Leistungsstufe oder darunter. In Osterreich ist der Anteil der Leistungsschwachen mit 20 %

doppelt so grofi.

Schiiler/innen auf der héchsten Kompetenzstufe werden hingegen als leistungsstark bezeich-
net. Sie kdnnen relevante Informationen aus verschiedenen Textteilen herausfiltern und
miteinander verkniipfen, um beispielsweise die Gefiihle einer Person zu beschreiben. Beson-
ders hoch ist der Anteil an leistungsstarken Leserinnen und Lesern in Finnland, Nordirland
sowie den Vereinigten Staaten (17 bis 19 %). In Osterreich ist dieser Anteil um zwei Drittel
kleiner, es befinden sich lediglich 5 % auf dieser Kompetenzstufe. Nur Frankreich, Spanien,
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Abb. D4.a: Verteilung der Volksschiiler/innen auf die Lese-Kompetenzstufen im
internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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Angaben in Prozent; Werte unter 2 % sind nicht eingetragen.

Quelle: PIRLS 2011. Darstellung: BIFIE.
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Mit 508 Punkten liegt
Osterreich in Mathematik
im unteren Mittelfeld

30 % der Osterreichischen
Schiiler/innen gelten

als leistungsschwach in
Mathematik, ...

... und nur 2 % erreichen
ausgezeichnete
Mathematikkompetenzen
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Norwegen, der franzésischsprachige Teil Belgiens und Malta haben ebenso geringe oder noch
kleinere Anteile an Leistungsschwachen in Lesen.

Die Daten von PIRLS 2011 bestitigen, dass es in Osterreich eine vergleichsweise grofie
Gruppe von Volksschiilerinnen und Volksschiilern gibt, denen es an grundlegenden Lese-
fahigkeiten mangelt. Aus einer unzureichenden Forderung kénnte diesen Kindern ein erheb-
licher Nachteil fiir ihr weiteres Leben entstehen. Umgekehrt zeigt der geringe Anteil der
Leistungsstarken, dass auch in der Forderung der begabten Schiiler/innen Entwicklungs-
potenzial steckt.

D4.2 Mathematikkompetenz in der Volksschule

Mathematisches Verstindnis ist fiir die Bewiltigung vieler alltdglicher und beruflicher Situa-
tionen notwendig. TIMSS zeigt, wie gut es unterschiedlichen Bildungssystemen gelingt,
Kindern bis zur 4. Schulstufe mathematische und naturwissenschaftliche Kompetenzen zu
vermitteln, und damit die Basis fiir den weiteren Schulerfolg in Mathematik zu legen.

Abbildung D4.b zeigt die durchschnittichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Mathematik. In Mathematik zeigen die Schiiler/innen Koreas mit 605 Punkten die hochste
Kompetenz. Mit einigem Abstand folgen Japan (585 Punkte) und Nordirland (562 Punkte).
Nordirland ist damit auch das beste europiische Land, vor dem flimischen Teil Belgiens,
Finnland und England — allesamt Bildungssysteme, in denen die Kinder ebenfalls sehr gute
Leistungen erbringen. Osterreich nimmt mit 508 Punkten Rang 18 (von 29) ein und positi-
oniert sich damit im unteren Mittelfeld.

Bildungssysteme, in denen die Kinder ihnliche Mathematikleistungen wie in Osterreich
erbringen, sind Australien, Ungarn, Slowenien, die Tschechische Republik, Italien, die
Slowakische Republik und Schweden. Bildungssysteme, die es am wenigsten schaffen, den
Kindern grundlegende mathematische Kompetenzen zu vermitteln, sind Chile und die
Tiirkei, wo die Kinder im Mittel weniger als 470 Punkte auf der TIMSS-Mathematikskala
erreichen. Weiters schnitten Polen, Ruminien, Spanien und Neuseeland mit jeweils weniger
als 490 Punkten relativ schwach ab.

Die Kompetenzen der Schiiler/innen werden durch Kompetenzstufen beschrieben (siche
Balkendiagramm). Schiiler/innen auf Stufe 1 und darunter (im Diagramm mittels Rotstufen
dargestellt) besitzen hochstens mathematische Basiskenntnisse und werden daher als leis-
tungsschwach klassifiziert. Ziel des Bildungssystems sollte es sein, den Anteil dieser Schiiler-
gruppe moglichst klein zu halten. Diesem Ziel kommen Korea, Japan, der flimische Teil
Belgiens sowie die Niederlande am nichsten, wo der Anteil Leistungsschwacher in Mathe-
matik jeweils unter 15 % liegt — im Falle Koreas sogar unter 5 %. In Osterreich liegt ihr
Anteil bei 30 %, wobei die meisten der leistungsschwachen Kinder zumindest iiber basale
Kompetenzen verfiigen, wie das Addieren und Subtrahieren ganzer Zahlen. Jedoch weisen
auch in Osterreich 5 % der Kinder nicht einmal diese Basisfihigkeiten auf.

Schiiler/innen auf der héchsten Kompetenzstufe 4 werden demgegeniiber als leistungsstark
klassifiziert. Sie sind in der Lage, ihr mathematisches Wissen und Verstindnis in einer Reihe
von relativ komplexen Situationen anzuwenden und kénnen ihre Losungswege und Schluss-
folgerungen begriinden. Besonders hoch ist der Anteil leistungsstarker Schiiler/innen in
Korea (39 %), Japan (30 %) und Nordirland (24 %). In Osterreich zihlen hingegen nur 2 %
zu Kompetenzstufe 4. Nur in Chile, Spanien, Polen und Norwegen ist der Anteil Leistungs-
starker so gering oder noch kleiner. Dem 6sterreichischen Bildungssystem gelingt es damit
kaum, Schiiler/innen mit ausgezeichneten Mathematikkompetenzen hervorzubringen.
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Abb. D4.b: Verteilung der Volksschiler/innen auf die Mathematik-Kompetenzstufen
im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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Teilnehmerlander absteigend nach dem Mittelwert auf der Mathematik-Gesamtskala sortiert;

fett eingetragene Lander unterscheiden sich nicht signifikant von Osterreich;
Angaben in Prozent; Werte unter 2 % sind nicht eingetragen.

Quelle: TIMSS 2011. Darstellung: BIFIE.
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D4.3 Naturwissenschaftskompetenz in der Volksschule

Neben der Schliisselqualifikation Lesen und einer fundierten mathematischen Ausbildung ist
auch eine naturwissenschaftliche Grundbildung fiir das alltigliche Leben unerlisslich.

Abbildung D4.c zeigt die durchschnittlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Naturwissenschaften. Die Schiiler/innen aus Korea (587) haben sowohl in dieser Vergleichs-
gruppe als auch unter allen 50 Teilnehmerlindern die hochsten Naturwissenschaftskompe-
tenzen. Sie iibertreffen damit alle anderen hier dargestellten Lander. Als bestes EU-Land folgt
Finnland auf Platz zwei (570). Besonders geringe naturwissenschaftliche Fihigkeiten weisen
die Schiiler/innen aus den Bildungssystemen in Chile (480), in der Tiirkei (463) sowie in
Malta (446) auf. Im Gegensatz zu den Kompetenzbereichen Lesen und Mathematik zeigt
Osterreich in den Naturwissenschaften im internationalen Vergleich relativ gute Leistungen.

Mit einem Mittelwert von 532 Punkten befindet sich Osterreich an der neunten Position der
29 Linder. Neben Korea und Finnland schneiden nur zwei weitere Linder (Japan und USA)
signifikant besser als Osterreich ab. Die Schiiler/innen in 15 Lindern, von Portugal mit 522
Punkten bis hin zu Malta mit 446, erzielen signifikant schlechtere Leistungen als die 8sterrei-
chischen. In den verbleibenden Landern (in Abbildung D4.c fett hervorgehoben) unterschei-
det sich der Mittelwert statistisch nicht bedeutsam von jenem in Osterreich.

Um die Leistungen der Schiiler/innen inhaltlich charakterisieren zu kénnen, gibt es Kompe-
tenzstufen. Schiiler/innen auf Stufe 1 und darunter werden als leistungsschwach klassifiziert.
Sie besitzen hdchstens naturwissenschaftliche Basiskenntnisse und laufen daher Gefahr, in
ihrer weiteren Schullaufbahn sowie in ihrer Teilnahme am gesellschaftlichen Leben beein-
trichtigt zu sein. Diese Schiilergruppe sollte in den Bildungssystemen so gering wie méglich
sein. Die fithrenden Linder Korea und Finnland haben den geringsten Anteil an leistungs-
schwachen Kindern — 5 % bzw. 8 % befinden sich auf Kompetenzstufe 1 bzw. darunter. In
Osterreich ist diese Gruppe mit 21 % deutlich grofler; etwa jede/r fiinfte Viertklissler/in
besitzt hochstens naturwissenschaftliche Basiskenntnisse. Im Durchschnitt der hier darge-
stellten Linder sind es 27 %.

Schiiler/innen auf der hochsten Kompetenzstufe 4 werden hingegen als leistungsstark be-
zeichnet. Sie sind in der Lage, ihr Wissen iiber wissenschaftliche Prozesse und Zusammen-
hinge in unterschiedlich komplexen Situationen anzuwenden. Besonders hoch ist der Anteil
leistungsstarker Schiiler/innen in Korea (29 %) und Finnland (20 %). In Osterreich zihlen
8 % zu dieser Kompetenzstufe. Der Mittelwert aller hier dargestellten Linder liegt ebenfalls
bei 8 %.

Mehr zu den Ergebnissen von PIRLS und TIMSS findet sich bei: Suchan, Wallner-Paschon,
Bergmiiller & Schreiner, 2012.
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Abb. D4.c: Verteilung der Volksschiler/innen auf die Naturwissenschafts-
Kompetenzstufen im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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fett eingetragene Lander unterscheiden sich nicht signifikant von Osterreich;
Angaben in Prozent; Werte unter 2 % sind nicht eingetragen.

Quelle: TIMSS 2011. Darstellung: BIFIE.
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Seit der ersten Durchfithrung im Jahr 2000 nimmt Osterreich alle drei Jahre an der PISA-
Studie teil. Dabei wird jedes Mal einer der drei Kompetenzbereiche schwerpunktmiflig er-
fasst: 2000/2009 Lesen, 2003/2012 Mathematik und 2006/2015 Naturwissenschaft. Erst
diese breitere Abdeckung eines Kompetenzbereichs mit ca. der Hilfte der Testaufgaben er-
moglicht es, die Leistungsdaten auf der jeweiligen PISA-Skala zu verankern und sodann im
Trend zu vergleichen (Schwantner & Schreiner, 2010, S. 52 f.). Dieser Indikator vergleicht
die teilnehmenden Linder im Hinblick auf die mittleren Leistungen in den drei Kompetenz-
bereichen und erlaubt dariiber hinaus einen Vergleich der Anteile an Spitzenschiilerinnen
und -schiilern im Alter von 15/16 Jahren in den Grundkompetenzen Lesen, Mathematik
und Naturwissenschaft.

D5.1 Kompetenz in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft
im Langsschnitt

Im Kompetenzbereich Lesen konnen die Leistungen insgesamt iiber neun Jahre miteinander
verglichen werden. Abbildung D5.a zeigt die Lesemittelwerte mit Konfidenzintervallen fiir
die Jahre 2000' und 2009 fiir jene 30 OECD-/EU-Linder, die zu beiden Zeitpunkten teil-
genommen haben. Signifikante Verinderungen zwischen beiden Erhebungszeitpunkten sind
am unteren Rand der Abbildung mit entsprechenden Pfeilen gekennzeichnet.

Abbildung D5.b zeigt die Entwicklung der Lesemittelwerte iiber alle vier Erhebungszeit-
punkte in Osterreich und in ausgewihlten Vergleichslindern. Als Referenzwert dient der
Mittelwert der 24 OECD-Linder, fiir die alle vier Messwerte vorliegen.

In 13 Lindern haben sich die Lesekompetenzen gegeniiber dem Jahr 2000 signifikant verin-
dert: In acht Landern verbesserten sich die Leseleistungen signifikant, in fiinf Lindern gingen
diese deudich zuriick. Der grofite Zuwachs bei der mittleren Lesekompetenz zeigt sich in
Chile (+ 40 Punkte), das sich somit von jenen Lindern abhebt, in denen die Leistungen am
unteren Ende der Skala praktisch stagnieren (Bulgarien, Mexiko und Ruminien). Die Lese-
leistungen auf ein — im OECD-Vergleich — durchschnittliches Niveau anzuheben, ist in
Portugal, Ungarn und Deutschland gelungen. In Polen entwickelte sich die Lesekompetenz
von unter- zu iiberdurchschnittlich. In Korea ist auf bereits hohem Niveau ein weiterer
Kompetenzzuwachs zu verzeichnen.

In Osterreich sind die Leseleistungen der 15-/16-Jihrigen — ausgehend vom Mittelmafd bei
den vorhergehenden Erhebungen — bei PISA 2009 deutlich und damit unter den OECD-
Schnitt gesunken (~22 Punkte). Osterreich weist damit nach Irland den zweitstirksten Riick-

1 Bei den osterreichischen PISA-2000-Daten wurde eine Neugewichtung vorgenommen, nachdem in der
urspriinglichen Gewichtung durch die OECD der Anteil der Berufsschiiler/innen nicht korrekt abgebildet
worden war (Neuwirth, 2006).

2 Eine besondere Situation ergab sich in Osterreich bei PISA 2009 durch die negative bildungspolitische Stim-
mung im Frithjahr 2009, die zu einem Aufruf zur Verweigerung des PISA-Tests fithrte, der jedoch nach der
ersten Testwoche zuriickgezogen wurde. In Zusammenarbeit mit dem internationalen Konsortium und unter
Begutachtung durch externe, internationale Wissenschaftler und des Wissenschaftlichen Beirats des BIFIE wur-
den offensichtliche Verweigerungsfille aus den Daten herausgefiltert. Die &sterreichischen PISA-2009-Daten
erfiillen alle technischen Standards und wurden von der OECD in die internationale Datenbasis aufgenommen
(Schwantner & Schreiner, 2010, S. 14).
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Abb. D5.a: Leistungen der Jugendlichen in Lesen im Trend (2000, 2009)
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30 OECD-/EU-Lander absteigend nach dem Mittelwert der Lese-Gesamtskala von 2009 gereiht.
*Schnitt der 27 OECD-Lé&nder, die an beiden Erhebungen teilgenommen haben.

A Mittelwert signifikant hoher als 2000 ¥ Mittelwert signifikant niedriger als 2000
Quelle: PISA 2009.

Abb. D5.b: Entwicklungsverlaufe der Leseleistungen in ausgewahlten
Vergleichslandern und im OECD-Schnitt (2000-2009)
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Quelle: PISA 2009.
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zu verzeichnen

gang bei den mittleren Leseleistungen auf. Ebenso gingen die Leseleistungen in der Tschechi-
schen Republik, in Schweden und Australien stark zuriick.

Die Entwicklungsverliufe der Leseleistungen sind dabei sehr unterschiedlich (siche Abbil-
dung D5.b): Wihrend in Osterreich und Irland der Leistungsriickgang sprunghaft — von
2006 auf 2009 (bzw. in Irland auch zwischen 2000 und 2003) festzustellen ist, verlief dieser
in Schweden oder in der Tschechischen Republik kontinuierlich. Deutschland ist beispielhaft
fir ein Land mit einer konstanten Leistungszunahme. Italien fillt durch einen konstanten
Leistungsriickgang zwischen den ersten drei Erhebungen und einem starken Anstieg
zwischen den letzten zwei Messzeitpunkten auf. Im Mittel der 24 OECD-Linder, fiir die
alle vier Messzeitpunkte vorliegen, sind die Leseleistungen der Jugendlichen relativ stabil

geblieben.

Die bei PISA gemessenen Mathematikleistungen sind seit der Erhebung 2003 miteinander
vergleichbar. Abbildung D5.c zeigt die Mittelwerte fiir die Jahre 2003, 2006 und 2009 fiir 31
OECD-/EU-Linder. Als Referenzwert ist der OECD-Schnitt von PISA 2009 jener 29
OECD-Staaten eingetragen, fiir die Ergebnisse fiir alle drei Messzeitpunkte vorliegen (da die
OECD-Mittelwerte fiir 2003 und 2006 nur jeweils einen Punkt vom OECD-Schnitt 2009
abweichen, sind diese in der Abbildung nicht eingetragen).

Seit PISA 2003 haben sich die Mathematikleistungen der Jugendlichen in sechs Lindern
deutlich verbessert, in zehn Lindern, darunter Osterreich, sind diese signifikant zuriickge-
gangen. Die grofiten Verbesserungen konnten in den Lindern am Ende der Rangreihe erzielt
werden, wobei nur in Mexiko und Griechenland iiber alle drei Zeitpunkte hinweg eine
einigermaflen kontinuierliche Verbesserung der Mathematikleistungen zu beobachten ist. In
den anderen vier Lindern ist die Verinderung ausschliellich von 2006 auf 2009 zu beobach-
ten. Kontinuierlich verschlechtert hat sich der Mathematikmittelwert in der Tschechischen
Republik, in Schweden, Belgien, den Niederlanden und in Australien. In Osterreich ist der
Riickgang bei der Mathematikleistung von PISA 2006 auf 2009 zu beobachten — die Diffe-
renz betrdgt 10 Testpunkte. Ein dhnliches Muster zeigt sich in Irland und Dinemark.

Die Leistungen in den Naturwissenschaften konnen {iber die letzten beiden Erhebungszeit-
punkte hinweg miteinander verglichen werden. Abb. D5.d zeigt die Mittelwerte fiir PISA
2006 und 2009.

Im Mittel aller OECD-Linder sind die Leistungen in Naturwissenschaft zwischen 2006 und
2009 unverindert geblieben. Nur in neun Staaten lassen sich signifikante Verinderungen
nachweisen, wobei sieben Linder bei PISA 2009 deutlich bessere Naturwissenschaftsleistun-
gen erzielten als 2006. Die mit Abstand grofite Verbesserung erreichte die Tiirkei (+30
Punkte), wobei die Leistungen nach wie vor weit unter dem OECD-Schnitt liegen. Nur in
zwei Lindern, in Osterreich und in der Tschechischen Republik, sind die Naturwissen-
schaftsleistungen von PISA 2006 auf 2009 signifikant zuriickgegangen. Die heimischen
Schiiler/innen haben dabei um 17 Punkte schlechter abgeschnitten: Wihrend die Leistungen
2006 mit 511 Punkten signifikant tiber dem OECD-Schnitt lagen, sind sie nun mit einem
Wert von 494 Punkten knapp, aber signifikant unter dem Mittelfeld.

Fiir elf Lander deutet sich im Vergleich der Kompetenzbereiche ein genereller Trend an. In
Schweden, Australien und Irland sind in zwei der drei Kompetenzbereiche die mittleren
Leistungen signifikant gesunken. Osterreich und die Tschechische Republik sind die einzigen
Linder in denen eine Leistungsabnahme in allen drei Kompetenzbereichen zu verzeichnen
ist. Im Gegensatz dazu haben sich die Leistungen in Portugal in allen drei Bereichen verbes-
sert und in Deutschland, Polen, Korea, Italien und der Tiirkei stiegen die Leistungen in
jeweils zwei Bereichen signifikant an.
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Abb. D5.c: Leistungen der Jugendlichen in Mathematik im Trend (2003-2009)
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31 OECD-/EU-Lander absteigend nach dem Mittelwert in Mathematik von PISA 2009 gereiht
*Schnitt der 29 OECD-Lander, die an den drei Erhebungen teilgenommen haben.

A Mittelwert 2009 signifikant hoher als 2003 ¥ Mittelwert 2009 signifikant niedriger als 2003

Quelle: PISA 2009.

Abb. D5.d: Leistungen der Jugendlichen in Naturwissenschaft im Trend (2006, 2009)
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Quelle: PISA 2009.
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Spitzengruppe

D5.2 Spitzenschiler/innen in den Grundkompetenzen

Ein erfolgreiches Bildungssystem sollte u. a. méglichst viele Schiiler/innen mit hohen Quali-
fikationen in den Grundkompetenzen ausstatten. Dies sichert den Jugendlichen nachhaltig
individuelle berufliche und private Entwicklungs- und Entfaltungsméglichkeiten. In Abbil-
dung D5.¢ ist fiir die 38 OECD-/EU-Linder die Grofle der jeweiligen Spitzengruppen in
den Grundkompetenzen dargestellt. Als ,,Spitzenschiiler/innen werden bei PISA jene Schii-
ler/innen bezeichnet, die aufgrund ihrer Leistungen auf den beiden hichsten Levels (5 und
6) eingestuft werden. Die Reihung der Linder erfolgt absteigend nach der Grof3e der Spitzen-
gruppe in jeder Grundkompetenz.

Im Durchschnitt der OECD-Linder fallen 7,6 % der Schiiler/innen beim Lesen in die Spit-
zengruppe, 0,8 % konnen Aufgaben des Levels 6 und 6,8 % des Levels 5 1osen. In Osterreich
ist der Anteil der Spitzenschiiler/innen substanziell kleiner. Hier zihlen 5 % der 15-/16-jih-
rigen Schiiler/innen zur Lese-Spitzengruppe. Diese Jugendlichen sind in der Lage, sehr kom-
plexe Leseaufgaben zu lésen. Sie kdnnen Informationen aus mehreren Texten kombinieren,
mehrfache Schlussfolgerungen ziehen, detaillierte und prizise Vergleiche machen und Ge-
gensitze erfassen. Ahnliche Anteile an Spitzenschiilerinnen und -schiilern finden sich u. a. in
der Tschechischen Republik und in Slowenien. Die Nachbarlinder Deutschland, Schweiz (je
8 %), Ungarn und Italien (je 6 %) haben etwas grofere Spitzengruppen als Osterreich. Der
Anteil der Spitzenschiiler/innen ist in Neuseeland (16 %) und Finnland (15 %), den beiden
Lindern mit den héchsten Anteilen, dreimal grofler. Verschwindend gering sind die Anteile
hingegen in der Tiirkei, in Chile, Ruminien und Mexiko (unter 2 %).

Generell grofer sind die Anteile der Schiiler/innen, die international als Spitzenschiiler/in-
nen in Mathematik klassifiziert werden. Im OECD-Schnitt fallen 12,7 % der Schiiler/innen
in die Spitzengruppe. Osterreichs Spitzengruppe in Mathematik umfasst 13 % der Schiiler/
innen und ist somit substanziell grofer als bei der Lesekompetenz und liegt im OECD-
Schnitt. Knapp jede/r zehnte Jugendliche zeigt Mathematikleistungen, die dem Level 5 ent-
sprechen. Dem héchsten Level 6 gehoren 3 % der ésterreichischen Schiiler/innen an. Diese
Jugendlichen konnen durch eigenstindiges Uberpriifen und Modellieren von Problemlosesi-
tuationen Informationen konzeptualisieren, generalisieren und nutzen. Die Nachbarlinder
Schweiz (24 %) und Deutschland (18 %) weisen vergleichsweise hohere Anteile an Mathe-
matik-Spitzenschiilerinnen und Sptzenschiilern auf als Osterreich. In Lindern mit insgesamt
hohem Leistungsniveau ist die Spitzengruppe ebenfalls grof$: Der Spitzenreiter Korea hat
einen doppelt so groflen Anteil (26 %) wie Osterreich, und Finnland erreicht 22 %. Sehr
geringe Anteile an Spitzenschiilerinnen und -schiilern gibt es wiederum in Chile, Ruminien
und Mexiko (unter 2 %).

Der Anteil der Spitzenschiiler/innen in den Naturwissenschaften in Osterreich betrigt
8 % und liegt damit nahe am OECD-Schnitt von 8,5 %. Jener Anteil, der den hchsten
Level erreicht, belduft sich auf 1 %, derjenige auf Level 5 auf 7 %. Somit gehort rund jede/r
zwolfte Ssterreichische Jugendliche zur Spitzengruppe in den Naturwissenschaften. Diese
Schiiler/innen kénnen ihre Kompetenz routinemiflig in realititsnahen und komplexen Situ-
ationen anwenden. Auf dieser Basis sind sie auch fihig, kritische Analysen sowie beweisge-
stiitzte Argumente und Entscheidungen zu erbringen. Ahnlich viele Spitzenschiiler/innen
gibt es in der Tschechischen Republik, etwas groflere Naturwissenschafts-Spitzengruppen
gibt es in Slowenien (10 %), in der Schweiz (11 %) und in Deutschland (13 %). Anteils-
miflig mehr als doppelt so viele Spitzenschiiler/innen finden sich in Finnland (19 %), Neu-
seeland (18 %) und Japan (17 %). Die kleinste Spitzengruppe findet sich in Ruminien und
Mexiko (max. 1 %).
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Abb. D5.e: Anteile an Spitzenschilerinnen und -schiilern in den Grundkompetenzen
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D5.3 Risikoschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Eine wichtige Aufgabe von Bildungssystemen ist es, moglichst allen Schiilerinnen und Schii-
lern zumindest grundlegende Kompetenzen zu vermitteln, um ihnen eine aktive Teilhabe am
gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Leben zu erméglichen. Die Halbierung des
Anteils der Lese-Risikoschiiler/innen von 28 % auf 14 % im Jahr 2020 ist ein Ziel der dster-
reichischen Strategie zum lebensbegleitenden Lernen ,LLL:2020%.

Als ,Risikoschiiler/innen® werden bei PISA jene Jugendlichen bezeichnet, die aufgrund ihrer
Leistungen in der jeweiligen Grundkompetenz auf bzw. unter Level 1 eingestuft werden. In
den Abbildungen D.5.f sind fiir 38 OECD-/EU-Linder die Anteile der jeweiligen Risiko-
gruppen fiir Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft dargestellt. Die Linder sind aufstei-
gend nach der Grofle der Risikogruppe in jeder Grundkompetenz sortiert.

Lese-Risikoschiiler/innen kénnen z. B. einzelne, eindeutig angegebene Informationen in
Textstiicken, die in einem fiir Jugendliche geldufigen Kontext stehen, auffinden. Sie haben
jedoch grofle Schwierigkeiten, einfache Leseaufgaben routinemiflig zu l6sen, wie z. B. die
Haupraussage eines gut gekennzeichneten Textteils zu erkennen oder einfache Schlussfolge-
rungen zu ziechen. Im Schnitt der OECD-Linder kénnen 18,8 % der Schiiler/innen im Alter
von 15/16 Jahren nur unzureichend sinnerfassend lesen. In Osterreich liegt der Anteil der
Risikoschiiler/innen mit 28 % iiber einem Viertel und substanziell iiber dem OECD-Schnitt.
Bei der Leseckompetenz werden die Risikoschiiler/innen in drei Gruppen unterteilt (Level 1a,
1b und unter Level 1b). 2 % der Schiiler/innen zeigen Kompetenzen unter Level 1b, 8 % auf
Level 1b und 18 % auf Level la. Die Tschechische sowie die Slowakische Republik haben
etwas geringere Lese-Risikogruppen als Osterreich. Von den Nachbarlindern Osterreichs hat
Ungarn die kleinste Risikogruppe (18 %). Besonders kleine Risikogruppen gibt es in Korea
und Finnland mit 6 % bzw. 8 %. Grofle Risikogruppen gibt es am Ende der Rangreihe in
Mexiko, Bulgarien und Ruminien.

Risikoschiiler/innen in Mathematik haben groflie Probleme, einfache mathematische Kon-
zepte in lebensnahen Situationen anzuwenden. Im OECD-Schnitt fallen 22 % der Schiiler/
innen in diese Gruppe und Osterreich liegt mit 23 % knapp iiber diesem Anteil. 15 % der
Jugendlichen in Osterreich zeigen Kompetenzen auf Level 1. Diese Jugendlichen kénnen
einfache Fragen beantworten, Informationen identifizieren und Routineprozeduren ausfiih-
ren. Weitere 8 % der Jugendlichen erreichen auch diesen Level nicht. Die Nachbarlinder
Tschechische Republik und Ungarn verzeichnen dhnlich grofie Mathematik-Risikogruppen.
Besonders klein sind die Risikogruppen wiederum in Finnland und Korea, besonders grof§ in

Mexiko und Chile.

Risikoschiiler/innen in den Naturwissenschaften weisen ein sehr eingeschrinktes naturwis-
senschaftliches Wissen auf, das sie nur in wenigen, ihnen sehr gut vertrauten Situationen
anwenden kénnen. Sie kdnnen naturwissenschaftliche Erkldrungen geben, die offensichtlich
sind und direkt aus vorgegebenen Belegen abgeleitet werden kénnen. Im OECD-Schnitt
liegt der Anteil dieser Gruppe bei 18 %. Der Anteil der Schiiler/innen in Osterreich, die in
diesem Fach Kompetenzen unter oder auf Level 1 zeigen, belduft sich knapp iiber dem
OECD-Schnitt auf 21 % (7 % unter und 14 % auf Level 1). In Finnland ist die Naturwis-
senschafts-Risikogruppe mit 6 % besonders klein, in Ruminien und Mexiko mit tiber 40 %
besonders grofS.

D5.4 Mehrfachzugehdrigkeit zu den Risiko- und Spitzengruppen

Bei den beiden vorangegangenen Abschnitten wurde gezeigt, wie hoch die Anteile an Risiko-
bzw. Spitzenschiilerinnen und -schiilern in jeweils einer der drei Grundkompetenzen Lesen,
Mathematik und Naturwissenschaft sind. Schiiler/innen kénnen jedoch in mehr als einer
Grundkompetenz zur Risiko- bzw. Spitzengruppe zihlen. Dieser Indikator zeigt, wie grof§
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Abb. D5.f: Risikoschiiler/innen in den Grundkompetenzen (2009)
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jede dritte Schiler/
in mindestens einer
Grundkompetenz zur
Risikogruppe

der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzugehorigkeit zu einer
Risiko- oder Spitzengruppe ist. Die drei Grundkompetenzen korrelieren hoch miteinander
(zwischen r = 0.77 und r = 0.83): Jugendliche mit hohen Kompetenzen in einer der drei
Grundkompetenzen erreichen meistens auch in anderen Bereichen ein hohes Leistungs-
niveau. Schiiler/innen, die in einer Grundkompetenz zur Gruppe der Risikoschiiler/innen
gehoren, haben hiufig auch in anderen Bereichen Schwichen.

Abbildung D5.g zeigt die Anteile der Schiiler/innen im Alter von 15/16 Jahren mit Ein- bzw.
Mehrfachzugehorigkeit zu einer Risiko- oder Spitzengruppe fiir Osterreich, Deutschland,
Italien, Korea, Finnland und den OECD-Schnitt anhand von PISA-2009-Daten. Fiir jedes
Land sind 100 Figuren dargestellt, womit eine Figur fiir einen Prozentpunkt steht. Die in
Blauténen eingefirbten Figuren stehen fiir die Anteile an Schiilerinnen und Schiilern mit
Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Spitzengruppe, die grau und schwarz eingefirbten
Figuren stehen fiir die Anteile an Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzu-
gehorigkeit zu einer Risikogruppe. WeifSe Figuren entsprechen dem Anteil an Schiilerinnen
und Schiilern, die keiner Spitzen- bzw. Risikogruppe in einer der drei Grundkompetenzen
angehdren.

In Osterreich gehoren 3 % der Schiiler/innen in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzen-
gruppe. Diese Jugendlichen kénnen in allen drei PISA-Bereichen die schwierigsten Aufgaben
18sen. 5 % sind in zwei und 8 % in einer Grundkompetenz Spitzenschiiler/innen. Insgesamt
liegt der Anteil der Schiiler/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Spitzen-
gruppe in Osterreich bei 15 % (Differenz zur Grafik ergibt sich durch Rundung). Dies ent-
spricht ungefihr dem Wert des OECD-Durchschnitts, der bei 16 % liegt. Die Anteile der
deutschen Schiiler/innen sind leicht hoher als in Osterreich, die Anteile der italienischen
Schiiler/innen leicht geringer als in Osterreich. In Korea, dem OECD-Land mit den durch-
schnittlich besten PISA-Leistungen, ist der Anteil an Jugendlichen mit Ein- bzw. Mehrfach-
zugehorigkeit zu einer Spitzengruppe mit insgesamt 28 % besonders hoch. In Finnland ist
dieser Anteil mit 30 % noch hoéher. Hier fillt der besonders hohe Anteil von 9 % an Schii-
lerinnen und Schiilern auf, die in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzengruppe zihlen.

Betrachtet man die leistungsschwichsten Schiiler/innen Osterreichs, so zihlt jede/r Dritte
(34 %) in mindestens einer der drei Grundkompetenzen zur Risikogruppe. Jede/r sechste
Jugendliche (15 %) fillt in allen drei Grundkompetenzen in die Risikogruppe. Diese Jugend-
lichen sind durch die Mehrfachzugehorigkeit besonders gefihrdet, in ihrer Teilhabe am
privaten und beruflichen Leben beeintrichtigt zu werden. Die Anteile der deutschen Schiiler/
innen sind etwas geringer als die der dsterreichischen, die Anteile der italienischen Schiiler/
innen sind den &sterreichischen sehr dhnlich. Insgesamt zeigt sich, dass der Anteil jener Schii-
ler/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risikogruppe in Korea mit 11 %
und in Finnland mit 12 % um zwei Drittel geringer ist, als dies in Osterreich der Fall ist.
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Spitzengruppen in Lesen, Naturwissenschaft, Mathematik (2009)

Abb. D5.g: Mehrfachzugehdrigkeit von 15-/16-Jéhrigen zu den Risiko- oder
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D6 Einstellungen und Motivation

Rlickgang beruflicher
Interessen der
Schler/innen im

naturwissenschaftlichen
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Bereich

Jugendliche mit hoher Motivation, positiven Lerneinstellungen und ausgeprigten Interessen
sind nicht nur in der Schule erfolgreicher, sondern bewiltigen den Ubergang in das Berufs-
leben leichter und sind vorbereitet, lebenslang Lernende zu werden. Neben dem Kompetenz-
erwerb ist die Ausprigung von Motivation und Interesse der Schiiler/innen ein wesentliches
Ergebnis von Unterricht und Schule. Dieser Indikator untersucht zuerst die Ausprigung der
beruflichen Interessen 15-/16-Jahriger und deren Verinderung in den letzten Jahren.
Anschlieffend wird die Lesemotivation von Schiilerinnen und Schiilern dargestellt. Insbeson-
dere die Lesemotivation gilt als Voraussetzung fiir die weitere berufliche, akademische und
personliche Entwicklung von Jugendlichen nach der Schulzeit. Einige Definitionen sehen
daher Lesemotivation und aktuelle Nutzung von Texten als integrale Bestandteile von Lese-
kompetenz an (Artelt, Naumann & Schneider, 2010).

D6.1 Die beruflichen Interessen der Jugendlichen am Ende der
Sekundarstufe |

Neben dem Erwerb von (fachlichen und tiberfachlichen) Kompetenzen, die ganz allgemein
der Bewiltigung des Lebens dienen, ist die Entwicklung von Interessen ein fundamentales
Ziel der Schulbildung. Interessen sind ein wichtiger Teil der Persdnlichkeit und bilden zu-
sammen mit den Fihigkeiten die Grundlage fiir alle weiterfiihrenden Bildungs- und Berufs-
entscheidungen. Die Analyse der allgemeinen Interessen von Schiilerinnen und Schiilern
nach Ende der Pflichtschulzeit zeigt eine Reihe interessanter und fiir die Schulentwicklung
wichtiger Ergebnisse im Hinblick auf das Niveau, die Struktur und die Differenziertheit der
Interessen nach der Sekundarstufe I.

Im Rahmen der nationalen Zusatzerhebungen zu PISA 2003 und 2009 wurden je ca. 1.500
15-/16-jihrige Schiiler/innen zu ihren Interessen befragt. Dabei wurden sechs Bereiche
unterschieden: 1) praktisch-technisch: Vorliebe fiir Titigkeiten, die Kraft, Koordination und
handwerkliches Geschick erfordern; 2) intellektuell-forschend: Vorliebe zur Auseinanderset-
zung mit naturwissenschaftlichen oder kulturellen Phinomenen; 3) kiinstlerisch-sprachlich:
Vorliebe fiir offene, unstrukeurierte Aktivitdten der kiinstlerischen Selbstdarstellung oder
Schaffung kreativer Produkee; 4) sozial: Vorliebe fiir pflegende, versorgende, ausbildende
oder lehrende Aktivititen; 5) unternehmerisch: Vorliebe fiir Tétigkeiten, bei denen es darum
geht, andere Personen zu beeinflussen, zu fithren oder zu etwas zu bringen; und 6) konventi-
onell: Vorliebe fiir strukturierten und regelhaften Umgang mit Materialien und Daten.

Die Ergebnisse zeigen einen Riickgang beruflicher Interessen der Schiiler/innen von 2003 bis
2009, insbesondere in den fiir die Naturwissenschaften relevanten Bereichen: praktisch-
technische, intellektuell-forschende und konventionelle Interessen. Die iibrigen Interessen-
dimensionen zeigen nur einen unbedeutenden Riickgang oder sind im Vergleich stabil

(Abbildung D6.a).

Die Analyse der Interessenstrukturen weist auf ausgeprigte geschlechterbezogene Stereotype
hin. Es dominieren zwei Muster von Interessen: ein ,,weibliches” Muster, das soziale, kiinst-
lerisch-sprachliche und unternehmerische Interessen umfasst, und ein ,,minnliches“ Muster
mit praktisch-technischen, intellektuell-forschenden und konventionellen Interessen (Abbil-
dung D6.b). Das ,minnliche Muster trifft ungefihr auf 72 % der Burschen zu, das ,weib-
liche® auf ca. 80 % der Midchen.
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Abb. D6.a: Interessen der Jugendlichen am Ende der Sekundarstufe | (2003, 2009)
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Abb. D6.b: Gruppenunterschiede in den Interessen (2009)
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Schiiler/innen mit mangelnden Fachkompetenzen sind hiufig auch solche, die ein niedriges
Interessenniveau zeigen, was einen erfolgreichen Ubergang in das Erwerbsleben weiter
erschwert (Abbildung D6.b). Dieser Zusammenhang erklirt sich teilweise dadurch, dass ein
hohes Interessenniveau am Ende der Pflichtschulzeit von #hnlichen Bedingungen abhingt
wie gute fachliche Leistungen in der Schule: Neben den persdnlichen Voraussetzungen tragen
vor allem familidre (hoher Bildungsstatus der Eltern, hoher kultureller Besitz, hohe Erzie-
hungsressourcen) und schulische Faktoren (Bewiltigung des Unterrichts, Individualisierung,
Leistungserfolge) zu einer hohen Ausprigung der Interessen bei. Auch auflerschulische Ver-
netzung weist einen — niedrigen — positiven Einfluss auf. Nicht nachgewiesen wurde der
Einfluss positiver sozialer Bezichungen in der Schule.

D6.2 Lesemotivation und Leseeinstellungen

Im Rahmen der Bildungsstandards Baseline-Testung 2010 wurden die Volksschiilerinnen
und Volksschiiler der 4. Schulstufe zu ihrer Leseeinstellung befragt. Die Mehrheit der Schii-
ler/innen dieses Alters steht dem Lesen positiv gegeniiber. 82 % der Burschen und 89 % der
Midchen stimmen der Aussage ,ich lese gern® zu. Allerdings empfinden 17 % der befragten
Schiiler/innen Lesen als langweilig. Abbildung D6.c lisst jedoch deutliche Unterschiede zwi-
schen der Leseeinstellung von Midchen und Burschen erkennen. Fast jeder fiinfte Viertkliss-
ler stimmt véllig zu, nur dann zu lesen, wenn er muss. Bei den Midchen ist der Anteil halb
so hoch. Geschlechterunterschiede zeigen sich auch hinsichtlich der Textsorte. So stimmt die
Aussage ,,ich lese gerne Geschichten und Romane® fiir 72 % der Midchen, aber lediglich fiir
59 % der Burschen. Fast 60 % der Midchen, und damit deutlich mehr als bei den Burschen
(47 %) unterhalten sich gern mit anderen iiber Biicher. Insgesamt stimmt rund jede/r zweite
Schiiler/in dieser Aussage zu.

Die Volksschiiler/innen wurden zudem befragt, ob sie sich i{iber ein Buchgeschenk freuen.
Rund 85 % aller Schiiler/innen freuen sich, wenn sie ein Buch geschenkt bekommen. Jedoch
geben mit 8,4 % dreimal mehr Burschen als Midchen an, dass sie dem tiberhaupt nicht zu-
stimmen (ohne Abbildung). Mehr als 90 % der Schiiler/innen sind sich der Bedeutung des
Lesens fiir Thre Zukunft bewusst. Dreiviertel der Schiiler/innen stimmen sogar véllig zu, dass
es fiir ihre Zukunft notwendig ist, gut lesen zu kénnen. Am hiufigsten wird diese hohe Zu-
stimmung unter Migrantinnen und Migranten der zweiten Generation (81,5 %) und unter

Midchen (78 %) erreicht (ohne Abbildung).

Erhoben wurde auch, wie viel Zeit die Volksschiiler/innen fiir das Lesen zum Vergniigen
verwenden. Abbildung D6.d weist die Ergebnisse insgesamt, getrennt nach Geschlechtern
und nach Migrationsstatus aus. Unter allen dargestellten Gruppen bilden jene Leser/innen,
die tiglich bis zu 15 Minuten lesen, den grofiten Anteil. Zwei von drei Kindern geben an,
héchstens eine halbe Stunde am Tag zum Vergniigen zu lesen. Dabei zeigen sich nur geringe
Geschlechterunterschiede. Relativ klein ist die Gruppe der Vielleser/innen. Etwa jede/r fiinf-
te Schiiler/in verbringt an einem normalen Schultag mehr als 45 Minuten mit dem Lesen
zum Vergniigen. Am hiufigsten trifft dies fiir Middchen (22,8 %) und fiir Einheimische
(22,4 %) zu. Der Anteil der Vielleser/innen unter den Migrantinnen und Migranten der
ersten Generation betrigt 12,8 %.

Jugendliche am Ende der Pflichtschulzeit wurden bei den PISA-Erhebungen 2000 und 2009,
bei denen die Lesckompetenz schwerpunkemiflig erfasst wurde, zu Lesefreude, Lesezeit und
Lesevielfalt befragt. Die 15-bis 16-Jihrigen haben nach eigenen Aussagen ein wesentlich
geringeres Interesse am Lesen. Zudem zeigt sich ein Trend hin zu geringerer Lesemotivation.
Abbildung D6.e zeigt den Anteil an Jugendlichen, die den einzelnen Fragen zur Lesefreude
zustimmen. Dabei ist zu beachten, dass die ersten vier Fragen positiv und die letzten vier
Fragen negativ formuliert sind. Hohe Lesefreude driickt sich demnach in einer hohen Ant-
worthiufigkeit bei den ersten vier Fragen und einer geringeren Antworthiufigkeit bei den
letzten vier Fragen aus.
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Abb. D6.c: Lesefreude der Volksschiler/innen (2010)
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Abb. D6.d: Lesezeit der Volksschiiler/innen (2010)
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Die Lesefreude der

Jugendlichen in Osterreich

ist gering

61 % der Burschen und

39 % der Madchen in

Osterreich geben an, nicht
zum Vergniigen zu lesen

Am héaufigsten lesen
die Jugendlichen
Tageszeitungen —

Madchen und Burschen

150

gleichermaBen

Osterreichs Jugendliche haben keine grofle Freude am Lesen. Nur 27 % zihlen Lesen zu
ihren liebsten Hobbies. Ungefihr die Hilfte der 15-/16-Jihrigen geben an, nur dann zu
lesen, wenn sie miissen, oder um Informationen zu bekommen, die sie brauchen. Fiir etwas
mehr als ein Drittel ist Lesen Zeitverschwendung. Auffallend ist, dass Miadchen deutlich
mehr Freude am Lesen haben als Burschen. Im Vergleich zu PISA 2000 ist eine Tendenz hin
zu weniger Lesefreude festzustellen: Sowohl bei den Burschen als auch bei den Midchen hat
der Anteil jener, die angeben, nur dann zu lesen, wenn sie miissen, um 6 bzw. 8 Prozentpunk-
te zugenommen.

Auch der Anteil der 15-/16-jihrigen Schiiler/innen, die Lesen als Zeitverschwendung emp-
finden, hat zugenommen. Zudem gibt jede/r zweite Jugendliche in Osterreich an, nicht zum
Vergniigen zu lesen, etwas mehr als ein Drittel liest maximal eine Stunde und lediglich 12 %
lesen mehr als eine Stunde tiglich zum Vergniigen (Abbildung DG6.f). Burschen lesen deut-
lich weniger als Midchen: 61 % geben an, nicht zum Vergniigen zu lesen, bei den Miadchen
sind es im Vergleich dazu 39 %. Mit einem Anteil von 50 % der Jugendlichen, die nie zum
Vergniigen lesen, besitzt Osterreich die anteilsmiflig grofte Gruppe von Nichtleserinnen
und -Lesern unter allen OECD-Staaten (Artelt, Naumann & Schneider, 2010).

Abbildung D6.g zeigt abschlieflend, wie oft Jugendliche unterschiedliche Lesematerialien
nutzen. Am beliebtesten sind Tageszeitungen und Zeitschriften, und das bei Midchen und
Burschen gleichermafien. Romane, Sachbiicher und Comics werden von den 15-/16-Jihri-
gen insgesamt weniger gelesen, wobei Middchen im Vergleich zu Burschen 6fter zu Romanen
greifen, wihrend Sachbiicher und Comics hiufiger von Burschen gelesen werden. Im Ver-
gleich zu PISA 2000 stieg der Anteil der Jugendlichen, die Tageszeitungen hiufiger lesen, um
10 Prozentpunkte; bei den Burschen stieg der Anteil derer, die regelmifliig Romane lesen, um
5 Prozentpunkte. Bei den Madchen ist das Ergebnis bis auf die leichte Zunahme bei den
Tageszeitungen praktisch konstant geblieben.
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Abb. D6.e: Lesefreude der 15-/16-Jahrigen im Trend (2000, 2009)
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Quelle: PISA 2000, 2009. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. D6.f: Lesezeit der 15-/16-Jahrigen im Trend (PISA 2000, 2009)
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Abb. D6.g: Lesevielfalt der 15-/16-Jahrigen im Trend (2000, 2009)
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D7 Chancengleichheit im Kompetenzerwerb

Einfluss der familiaren
Herkunft auf die
Leseleistung in Osterreich
und Ungarn am stéarksten
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Ein zentrales Ziel der aktuellen Schulpolitik ist es, den in Osterreich starken Zusammenhang
zwischen Schulleistungen bzw. Kompetenzerwerb und der familidren Herkunft der Schiiler/
innen zu reduzieren. Dazu bedarf es nicht nur gleicher Unterrichtsbedingungen. Schule sollte
und kann, wie im internationalen Vergleich gezeigt wird, dariiber hinaus kompensatorisch
wirken, um ungleiche Ausgangsbedingungen abzumildern.

Dieser Indikator diskutiert die Stirke des Zusammenhangs zwischen Herkunft und Leistung
im internationalen Vergleich fiir Jugendliche am Ende der Pflichtschulzeit. Der erste
Abschnitt zeigt die Abhingigkeit der Schiilerleistungen von den sozialen Faktoren auf, die
mit unterschiedlichem soziookonomischem Status einhergehen. Die folgenden Abschnitte
fokussieren auf Kinder mit Migrationshintergrund.

D7.1 Familiare Faktoren und Schulleistungen

Abbildung D7.a zeigt fiir ausgewihlte OECD- und EU-Linder die Stirke des Zusammen-
hangs von familiirem Hintergrund und Leistung. Als Einflussfaktoren werden die berufliche
Stellung und der Bildungsabschluss der Eltern, der Besitz von Kulturgiitern und Bildungsres-
sourcen im Elternhaus, der Wohlstand und der Familienstatus, der Migrationsstatus und die
im Elternhaus gesprochenen Sprachen betrachtet. Es wird unterschieden, welcher Anteil er-
klirter Varianz eindeutig auf einen Faktor zuriickzufiihren ist und welcher Anteil zwar durch
diese Faktoren erklirt wird, aber nicht eindeutig auf einen isolierten Faktor zuriickgefiihrt
werden kann. Fiir Osterreich konnen 29 % der Leistungsunterschiede im Lesen zwischen
15-/16-Jihrigen durch deren Herkunft erkldrt werden, ein Wert, der nur in Ungarn tibertrof-
fen wird. Auch in Grofbritannien, Luxemburg, Belgien und Frankreich kann mehr als ein
Viertel der Unterschiede durch die Herkunft erklirc werden. Besonders gering ist der Einfluss
der Herkunft in Japan, Island, Kanada, Korea und Estland. Wie auch in den meisten anderen
Lindern, ist in Osterreich der wichtigste einzelne Faktor der kulturelle Besitz der Eltern, der
wiederum eng mit der kulturellen Praxis im Haushalt zusammenhingt. Allerdings ist der
grofiee Teil der Erklarungskraft des familidren Hintergrunds nicht eindeutig einzelnen Fakto-
ren zuzuordnen, d. h. die erklirenden Variablen, wie Migration, Bildung oder Wohlstand
stellen konfundierte Effekte dar. Fiir die Schulpolitik bedeutet dies, dass zur Auswahl von
Mafinahmen, um Chancengleichheit zu erhéhen, nicht eindeutig auf eine Ursache abgezielt
werden kann, sondern die Kombination, z. B. von sozialer Klasse und Migrationshinter-
grund betrachter werden muss.

Abbildung D7.b stellt die Leseleistung 15-/16-Jdhriger in Abhingigkeit vom soziockonomi-
schen Status (SES) der Familie, gemessen am beruflichen Status der Eltern, dar. Dafiir wurde
mittels lokaler Regression die Lesekompetenz fiir Schiiler/innen auf dem 10., 25., 75. und
90. Perzentil des SES berechnet. Diese Perzentile entsprechen in Osterreich etwa dem Sozial-
status der Berufsgruppen Lagerarbeiter/in, Schlosser/in, Volksschullehrer/in und Universi-
titsprofessor/in. In Osterreich erreichen Schiiler/innen auf dem 10. Perzentil des SES im
Lesen 409 Punkte, auf dem 90. Perzentil 530 Punkte. Der Leistungsabstand zwischen
Kindern aus Familien mit hohem und niedrigem SES betrigt am Ende der Plichtschulzeit in
Osterreich demnach 121 Punkte und wird in den dargestellten Lindern nur in Luxemburg
tibertroffen. In Norwegen, Kanada, Finnland und Japan ist der Unterschied in der Lesekom-
petenz zwischen den soziookonomischen Extremgruppen nur halb so groff. Bemerkenswert
ist, dass geringere Unterschiede zwischen den sozialen Gruppen fiir viele Linder auch mit
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Abb. D7.a: Anteil der durch familiare Herkunft aufgeklarten Leistungsvarianz im
internationalen Vergleich (2009)
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Abb. D7.b: Zusammenhang zwischen Lese-Kompetenz und sozio6konomischem
Status im internationalen Vergleich (2009)
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besseren Leseleistungen insgesamt einhergehen. Wie bereits angedeutet, konfundiert der Ein-
fluss des SES auf die Leistung mit anderen Faktoren, wie dem kulturellen Besitz, der Bildung
oder, wie im Folgenden gezeigt wird, der Migration.

D7.2 Kompetenzen von Jugendlichen mit Migrationshintergrund

Abbildung D7.c zeigt die Leistungsunterschiede zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit
und ohne Migrationshintergrund am Ende der Pflichtschulzeit. Die Landerreihung erfolgt
nach Leseleistungsdifferenzen und nach Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hinter-
grunds der Familie. Ein Migrationshintergrund liegt vor, wenn beide Eltern im Ausland ge-
boren sind. Diese Gruppe schlieft also in Osterreich geborene Kinder von eingewanderten
Eltern, die sogenannte zweite Generation, mit ein.

Die Differenzen zwischen Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund sind in den
dargestellten Landern unterschiedlich grofS. In Australien und Ungarn schnitten die Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund im Durchschnitt besser ab als jene ohne Migrationshinter-
grund und zwar vor und nach der Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hintergrunds.
Nicht signifikant sind die Differenzen iiberdies in Kanada und nicht sehr grof§ sind sie mit
14 Punkten Nachteil fiir die Schiiler/innen mit eingewanderten Eltern in Grofibritannien
und den Niederlanden, allerdings erst nach Beriicksichtigung des SES. In Osterreich liegen
die Schiiler/innen mit eingewanderten Eltern im Schnitt um 67 Punkte zuriick, dies ent-
spricht 2/3 der Standardabweichung. PISA-Daten zum Lernzuwachs von Jugendlichen be-
messen den mittleren Leistungsunterschied zwischen zwei Schulstufen auf 39 Punkte im
Durchschnitt (OECD, 2011). Das wiirde bedeuten, dass Kinder von eingewanderten Eltern
in Osterreich nach neun Jahren Schule im Schnitt nahezu zwei Schuljahre hinter die Kinder
einheimischer Eltern zuriickgefallen sind. Ahnlich stark ist der Riickstand von Kindern von
Migranten/Migrantinnen in Schweden, Belgien, Finnland und Italien. Die Gruppenunter-
schiede beruhen, wie bereits beschrieben, nicht allein auf dem Migrationsstatus, sondern
begriinden sich auch durch Unterschiede im SES, der fiir eingewanderte Familien in vielen
Lindern geringer ist als fiir einheimische (vgl. Indikator A2). Wird dieser Faktor beriicksich-
tigt, sinkt der mit Migration verbundene Leistungsunterschied in Osterreich auf 37 Punkte.
Osterreich liegt damit aber immer noch im oberen Drittel der Vergleichslinder. Wiirden
andere Faktoren, wie Bildung und kulturelles Kapital beriicksichtigt, wiirde sich die Position
in der Linderreihung etwas verbessern. Schiiler/innen mit Migrationshintergrund sprechen
in der Familie zudem hiufig eine andere Sprache als die Unterrichtssprache und haben hiu-
figer Probleme bei der Beherrschung der Unterrichtssprache. Wird dieser Faktor zusitzlich
beriicksichtigt, verdndert sich der Leistungsunterschied zwischen Schiilerinnen und Schiilern
von eingewanderten und jenen von nicht eingewanderten Eltern fiir Osterreich zwar kaum,
allerdings zeigen sich in den Vergleichslindern stirkere Unterschiede, so dass sich die Position
Osterreichs im Vergleich etwas verbessert (vgl. Herzog-Punzenberger & Schnell in Band 2).

Ein Vergleich der Leseleistungen von Migrantinnen und Migranten zwischen verschiedenen
Aufnahmelidndern ist dadurch erschwert, dass die Komposition der Zugewanderten nach
Herkunft, Sprache, SES und Bildung sehr unterschiedlich ist. Abbildung D7.d vergleicht die
PISA-Leseleistungen der Schiiler/innen mit Eltern aus den vier wichtigsten Herkunfts-
lindern in Osterreich und zeigt die Leistungen derselben Herkunftsgruppen in anderen
Aufnahmelidndern, z. B. Deutschland. Hier zeigen sich Unterschiede zwischen den Systemen,
wie gut es diesen gelingt verschiedene Herkunftsgruppen zu integrieren. Jugendliche aus dem
chemaligen Jugoslawien, der Tiirkei und auch Deutschland zeigen in Osterreich Leistungen,
die hinter denen ihrer Peers gleicher Herkunft in einigen anderen Aufnahmelindern liegen.
Dieses Ergebnis besteht auch, wenn Unterschiede im SES zwischen den zugewanderten Fa-
milien in verschiedenen Aufnahmelindern beriicksichtigt werden. Allerdings unterscheidet
sich die Gruppe der deutschen und polnischen Schiiler/innen in Osterreich nicht von ihren
osterreichischen Mitschiilerinnen und Mitschiilern. Besonders fiir die Gruppe der Jugendli-
chen mit Eltern aus der Tiirkei zeigt sich aber, dass der Leistungsriickstand dieser Gruppe in
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Abb. D7.c: Vergleich der Leseleistung zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit und

ohne Migrationshintergrund (2009)
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Abb. D7.d: Vergleich der Leseleistung von Schiilerinnen und Schiilern gleicher
Herkunft nach Aufnahmeland (2009)
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allen anderen Lindern, in denen diese Gruppe stark vertreten ist, substanziell geringer ist als
in Osterreich. Schiiler/innen mit tiirkischem Migrationshintergrund bleiben in Osterreich
hinter ihren Méglichkeiten zuriick, die sie in anderen Aufnahmelindern offensichtlich besser
entfalten kdnnen.

D7.3 Spitzen- und Risikoschiler/innen nach
Migrationshintergrund

Abbildung D7.e zeigt, wie weit es dem 8sterreichischen Schulsystem gelingt, 15-/16-jihrige
Jugendliche mit Migrationshintergrund mit den wichtigsten Grundkompetenzen in Lesen,
Mathematik und Naturwissenschaften auszustatten. Die Balkendiagramme zeigen die Vertei-
lung der Schiiler/innen auf die Kompetenzstufen in Lesen, Mathematik und Naturwissen-
schaft im Rahmen von PISA 2009 (siche Indikator D4 und D5). Die Abbildung zeigt die
Ergebnisse fiir Schiiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund getrennt. Wihrend die
Balkendiagramme die Leistungsverteilung innerhalb der Gruppen betonen, zeigen die Kreis-
diagramme, wie sich die Gruppen der Risiko- und Spitzenschiiler/innen zusammensetzt. Zur
Risikogruppe zihlen Jugendliche mit besonders schwachen Leistungen, d. h. auf Level 1
sowie darunter. In Lesen befinden sich bei PISA 2009 unter den 15-/16-J3hrigen ohne Mig-
rationshintergrund 24 % in der Risikogruppe, unter den Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund sind es 50 %. Am anderen Ende des Leistungsspektrums finden sich auf Level 5
ausgezeichnete Leser/innen. Unter den Jugendlichen ohne Migrationshintergrund finden
sich 6 % besonders gute Leser/innen, von den Jugendlichen mit Migrationshintergrund zih-

len knapp 2 % zur Spitzengruppe.

Trotz dieser Unterschiede darf nicht iibersehen werden, dass die Gruppe der leseschwachen
Schiiler/innen weiterhin zu drei Viertel aus einheimischen Jugendlichen besteht. Nur von
einem Viertel der Risikoschiiler/innen sind beide Eltern zugewandert. Beim Lesen finden
sich in der ohnehin kleinen Spitzengruppe sehr wenige Kinder, deren Eltern (Mutter und
Vater) eingewandert sind, ndmlich 3 %.

In Mathematik sind die Leistungen in Osterreich, bezogen auf die internationalen Kompe-
tenzstufen, besser als im Lesen. Dies zeigt sich auch unter den Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund, deren Anteil an Risikoschiilerinnen und Risikoschiilern um 9 Prozentpunkte
kleiner ist als beim Lesen, ihre Spitzengruppe umfasst 4 %. Die Unterschiede zwischen
Kindern von zugewanderten und einheimischen Eltern sind in Mathematik und Lesen
jedoch sehr dhnlich. Auch hier besteht die Gruppe der Risikoschiiler/innen zu drei Viertel
aus Jugendlichen, von denen ein oder kein Elternteil zugewandert ist. In der Spitzengruppe
haben 2 % der Jugendlichen zwei zugewanderte Eltern. Am grofiten ist der Anteil der
Migrantinnen und Migranten unter den Risikoschiilerinnen und Risikoschiilern in den
Naturwissenschaften (33 %), obwohl sich ein um 6 Prozentpunkte geringerer Anteil an
Jugendlichen mit Migrationshintergrund als beim Lesen zeigt, deren getestete Leistung
Level 1 nicht tiberschreitet. Die Risikogruppe ist allerdings bei den Jugendlichen ohne Mig-
rationshintergrund im Vergleich zum Lesen noch etwas stirker zuriickgegangen.
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Abb. D7.e: Spitzen- sowie Risikoschuler/innen nach Migrationshintergrund in
Osterreich (2009)
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Geschlechtergerechtigkeit ist ein zentraler Aspekt der Bildungsgerechtigkeit und nimmt in
der aktuellen Bildungsdiskussion einen hohen Stellenwert ein. Geschlechterunterschiede
zeigen sich sowohl bei der Schul- und Ausbildungswahl (sieche Kennzahl C3.6) und somit bei
der Bildungsbeteiligung als auch bei den Ergebnissen, d. h. den Abschliissen und Kompeten-
zen. Dieser Indikator zeigt zuerst die geschlechtsspezifischen Unterschiede bei der Bildungs-
beteiligung und den Abschliissen in den einzelnen Schultypen und Fachrichtungen berufsbil-
dender Schulen. Da die Geschlechterverteilung fiir Schiiler/innen und Absolventinnen und
Absolventen der verschiedenen Schulformen ihnlich ausfillt, werden diese Zahlen hier
zusammen unter dem Stichwort der Schulergebnisse betrachtet, obwohl streng genommen
nur Abschliisse als Ergebnis zihlen. Der zweite Teil des Indikators fokussiert auf die
geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschiede in der Plichtschulzeit.

D8.1 Geschlechterunterschiede in der Bildungsbeteiligung und
bei den Abschliissen

Wenngleich eine ungleiche Verteilung der Geschlechter in den verschiedenen Schultypen
noch niches tiber allfillige Ungleichheiten in den Bildungschancen aussagt, ist diese aufgrund
von soziodkonomischen Auswirkungen und Bildungsertrigen durchaus von Bedeutung. Zu
beachten ist, dass bei diesem Indikator das Wiederholen von Klassen die Bildungsbeteiligung
anhebt und Burschen hiufiger als Midchen Klassen wiederholen. Aus der Abbildung D8.a
ist ersichtlich, dass der Midchenanteil unter den Schiilerinnen und Schiilern iiber alle Schul-
typen hinweg im Durchschnitt bei 47,9 % und damit leicht unter dem Anteil der 6- bis
19-jihrigen weiblichen Wohnbevélkerung liegt (48,7 %). Dies ist ein Unterschied, der sich
durch ein hiufigeres Wiederholen von Schulklassen der Buben erklirt und sich im Hinblick
auf die Absolventinnen und Absolventen verliert. In den Volksschulen sind die Midchen mit
einem Anteil von 48,4 % leicht unterreprisentiert. Betrachtet man die Geschlechtervertei-
lung ab der Sekundarstufe, so zeigt sich, dass der Frauenanteil bei hoheren Ausbildungsfor-
men generell iiberwiegt. In der Sekundarstufe I betriigt der Anteil der Midchen in der AHS-
Unterstufe rund 52 %, wihrend in der Hauptschule genauso wie in der Neuen Mittelschule
weniger als die Hilfte der Schiiler/innen weiblich ist. In der Sekundarstufe II setzt sich dieser
Trend fort. Sowohl in der AHS-Oberstufe als auch in den berufsbildenden héheren Schulen
tiberwiegt der Frauenanteil mit 56,9 % bzw. 51,1 %. An den ebenfalls zur Matura fithrenden
bzw. auf die Reifepriifung aufbauenden Ausbildungen in Bildungsanstalten fiir Kindergar-
ten- bzw. Sozialpidagogik fillt der Frauenanteil besonders hoch aus (94,8 %). Die duale
Lehrausbildung wird hingegen eindeutig von den Burschen dominiert — in den Berufsschu-
len sind fast zwei Drittel der Lernenden minnlich. Polytechnische Schulen und auch Sonder-
schulen weisen eine dhnliche unausgewogene Geschlechterverteilung auf.

Bei den einzelnen Fachrichtungen der berufsbildenden mittleren und héheren Schulen gibt
es deutliche geschlechtsspezifische Unterschiede. Im technisch-gewerblichen Zweig ist in
héheren Schulen lediglich jede/r Fiinfte ein Madchen, in mittleren Schulen ist es gar nur
jede/r Siebte. Beim Besuch land- und forstwirtschaftlicher Schulen zeigen sich nur geringe
geschlechtsspezifische Unterschiede, etwas weniger als die Hilfte der Schiiler/innen ist dort
weiblich. In den anderen Fachrichtungen iiberwiegt der Frauenanteil. Wirtschaftsberufliche
Ausbildungen werden mit einem Anteil von 90,2 % (in BHS) bzw. 84,9 % (in BMS) klar von
den Midchen dominiert, wobei in den wirtschaftsberuflichen Zweigen der Minneranteil in
den letzten Jahren zumindest dazugewinnen konnte. Noch grofler ist der Madcheniiberhang
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Abb. D8.a: Anteil an Schiilerinnen 2010/11 und Absolventinnen 2009/10 nach
Schultyp und Fachrichtung
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nur noch in sozialberuflichen mittleren Schulen (92,8 %). Bei kaufminnischen Ausbildun-
gen liegt der Anteil der Schiilerinnen mit rund 60 % ebenfalls {iber dem ihrer minnlichen
Kollegen und bleibt schon seit Jahren konstant.

Neben dem Anteil der Schiilerinnen im Schuljahr 2010/11 ist in der Abbildung D8.a auch
der Anteil der weiblichen Absolventen nach Schultyp und Fachrichtung dargestellt. Dieser
lag im Schuljahr 2009/10 iiber alle Schultypen hinweg im Durchschnitt bei 48,7 %. Die
Geschlechterverteilung bei den Absolventinnen und Absolventen der verschiedenen Schul-
formen fillt naturgemif§ dhnlich aus wie bei den Schiilerinnen und Schiilern. Der Anteil der
Absolventinnen liegt allerdings insgesamt und bei nahezu allen Schultypen etwas héher als
der Anteil der Schiilerinnen. Fiir die Neue Mittelschule, die erst im Schuljahr 2008/09 ein-
gefithrt wurde, konnen fiir den Jahrgang 2009/10 noch keine Angaben zu den Absolventin-
nen und Absolventen gemacht werden.

D8.2 Geschlechterunterschiede im Kompetenzerwerb

Diese Kennzahl zeigt die geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschiede anhand von inter-
nationalen Daten aus den Studien TIMSS, PIRLS und PISA sowie der nationalen BIST-BL-
Testung und bietet somit ein umfassendes Gesamtbild zu Geschlechterunterschieden oster-
reichischer Schiiler/innen fiir vier Unterrichtsficher. In Abbildung D8.b sind die
Geschlechterdifferenzen fiir Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen dargestellt. Das
Balkendiagramm  zeigt fiir jede einzelne Studie die Punktdifferenz von Midchen und
Burschen fiir Osterreich und Deutschland sowie fiir den EU-Schnitt. Da ein direkeer Ver-
gleich der Punktzahlen zwischen Studien nicht méglich ist, sind rechts die Effektstirken nach
Cohen, die studieniibergreifende Vergleiche erlauben, eingetragen.

Insgesamt fillt Osterreich im EU-Vergleich durch relativ grofe Geschlechterunterschiede in
allen Kompetenzbereichen auf, was sowohl auf ein wichtiges Aufgabenfeld der Bildungspoli-
tik und -forschung sowie der pidagogischen Praxis zur Verbesserung der Chancengerechtig-
keit in Osterreich hinweist.

In Mathematik unterscheiden sich Midchen und Burschen nicht in allen EU-Teilnehmer-
lindern. Bei signifikanten Unterschieden fallen diese jedoch immer zugunsten der Burschen
aus. Im EU-Schnitt spiegelt sich dies in einem praktisch unbedeutenden Vorteil der minn-
lichen Schiiler in allen Studien wider. Osterreich und Deutschland zihlen dabei zu jenen
Lindern mit signifikanten Geschlechterdifferenzen sowohl in der Volksschule als auch in der
Sekundarstufe II, die — mit Ausnahme von PISA 2003 — im EU-Vergleich relativ grof§ sind.

In Naturwissenschaft ist in vielen EU-Teilnehmerlindern kein Leistungsunterschied
zwischen den Geschlechtern zu beobachten. In der Volksschule gilt, dass signifikante Unter-
schiede immer zugunsten der Burschen ausfallen. In Osterreich und Deutschland sind die
minnlichen Viertklissler signifikant besser; ihr Abstand zu den Midchen ist zudem im EU-
Vergleich relativ groff. Bei den 15-/16-Jihrigen hingegen ergeben die Geschlechterunter-
schiede ein vollig heterogenes Bild: Hier gibt es sowohl EU-Linder mit signifikantem Vor-
sprung der Midchen als auch Linder mit signifikantem Vorsprung der Burschen. Im
EU-Schnitt spiegelt sich dies in nicht signifikanten Geschlechterunterschieden wider. In
Osterreich und Deutschland zeigen sich fiir diese Gruppe keine signifikanten Geschlechter-
unterschiede — tendenziell sind in den meisten PISA-Studien die Buben besser.

Die stirksten Geschlechterunterschiede in den international getesteten Fichern zeigen sich in
Lesen, und sind dariiber hinaus véllig divergent zu Mathematik und Naturwissenschaft. In
keinem an der PISA-Studie teilnehmenden EU-Land lesen Burschen besser als Midchen. In
der 4. Klasse Volksschule ist der Vorsprung der Midchen beim Lesen noch vergleichsweise
gering, die Stirke dieses Vorsprungs verdoppelt sich jedoch bis zum Ende der Sekundar-
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Abb. D8.b: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen
im EU-Vergleich
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stufe 1. In Osterreich ist der Riickstand der 15-/16-jihrigen Burschen vor PISA 2009 grofer
als im EU-Schnitt.

Die Daten der nationalen Baseline-Testungen 2009 und 2010 stimmen mit den Ergebnissen
der internationalen Studien weitgehend iiberein. Dariiber hinaus liefern diese Daten
differenziertere Informationen zu Mathematik und erstmalig zu den untersuchten Kompe-
tenzbereichen in Deutsch und Englisch, die in Abbildung D8.c dargestellt sind.

Wihrend in den mathematischen Kompetenzbereichen die Geschlechterunterschiede meist
zugunsten der Burschen stark variieren, erzielen die 8sterreichischen Midchen in allen
sprachlichen Kompetenzbereichen deutliche Leistungsvorspriinge. Die Ergebnisse legen
nahe, dass insbesondere bei der Vermittlung sprachlicher Kompetenzen die Bediirfnisse der
Burschen mehr beriicksichtigt werden sollten.

Ein Vergleich der Ergebnisse der 4. und 8. Schulstufe deutet an, dass Middchen in der Sekun-
darstufe I bessere Lernerfolge zeigen als Buben. Der Riickstand der Middchen in Mathematik
ist in der 8. Schulstufe erheblich geringer als am Ende der Volksschule; der Vorsprung in
Deutsch dagegen substanziell grofler. Dass sich die Geschlechterdifferenzen zugunsten der
Midchen in den sprachlichen Kompetenzbereichen des Deutschunterrichts im Laufe der
Zeit verstirken, kann am deutlichsten bei der Sprachbewusstheit beobachtet werden: Wih-
rend in der 4. Schulstufe die Uberlegenheit der Midchen noch moderat ist, zeigt sich in der
8. Schulstufe die insgesamt grofite Geschlechterdifferenz in diesem Kompetenzbereich.
Ebenso auffillig sind die groflen Geschlechterunterschiede beim Schreiben — die 8sterrei-
chischen Midchen zeigen in diesem Bereich sowohl in Deutsch (4. und 8. Schulstufe) als
auch in Englisch eine deutlich hohere Kompetenz.
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Abb. D8.c: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Deutsch und Lesen
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Indikatoren E: Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt
Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Kéthe Knittler & Michael Bruneforth

Damit die unmittelbaren Leistungen des Schulsystems sich gesellschaftlich und wirtschaft-
lich entfalten, bzw. sich das in der Schule Erreichte fiir das Individuum auch in Erfolge im
spiteren Leben umsetzt, ist ein gesicherter Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt
und Gesellschaft notwendig. Der Transfer aus der Schule kann zwar nicht unmittelbar durch
die Akteurinnen/Akteure des Bildungssystems beeinflusst werden, muss aber von ihnen vor-
bereitet werden.

Indikator E1 beschreibt die Ubergangsphase in das Erwerbsleben anhand von Arbeitsmark-
kennzahlen, d. h. Indikatoren zur Jugendarbeitslosigkeit und Indikatoren, die die Situation
der Jugendlichen beschreiben, die weder beschiftigt noch in Ausbildung sind. Ein reibungs-
loser Ubergang zeichnet sich sowohl durch eine zeitlich kurze Phase der Arbeitssuche als auch
durch ein adiquates Gehalt aus. E1 zeigt daher auch, und wie ziigig Jugendliche ihre erste
Anstellung finden. E2 untersucht die Passung der ersten Tdtigkeit zum Bildungsverlauf, d. h.
es wird das Ausmaf} der Unter- oder Uberqualifizierung von jungen Arbeitnehmer/innen in
ihrer ersten Anstellung dargestellt.

Bildungsbericht 2012 165



E1 Zugang zur Beschéaftigung

5 % der Osterreichischen

Jugenlichen sind
arbeitssuchend

13,4 % der 15- bis

19-Jéhrigen sind weder

166

beschaftigt noch in
Ausbildung

Das Gelingen des Ubergangs von der Schule und Ausbildung in die Beschiftigung hingt
sowohl von der Qualicit der schulischen Ausbildung und den Mafinahmen der Berufsbera-
tung und Berufsvorbereitung ab als auch vom Arbeitsmarkt und den wirtschaftlichen und
demografischen Gegebenheiten. Dieser Indikator beschreibt zuerst den Ubergang in die Be-
schiftigung fiir Jugendliche anhand von Kennzahlen zur Jugendarbeitslosigkeit insgesamt
und dem Erwerbsstatus der Jugendlichen, die sich nicht in Schule oder Ausbildung befinden.
Darauf wird untersucht, wie lange der Ubergang von der Schule bzw. von der Ausbildung in
die erste Beschiftigung dauert und wie diese erste Beschiftigung gefunden wird.

E1.1 Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen

Abbildung El.a stellc das Ausmafl der Jugendarbeitslosigkeit in europiischen Lindern
anhand von zwei Kennzahlen dar, der Arbeitslosenrate und dem Arbeitslosenanteil unter
den 15- bis 24-jihrigen Jugendlichen. Die Arbeitslosenrate setzt die Anzahl der arbeitslosen
Jugendlichen ins Verhiltnis zur jugendlichen Erwerbsbevélkerung, d. h. den Teil der Jugend-
lichen, der arbeitet oder Arbeit sucht. Diese Grofle variiert stark zwischen den Lindern,
Schiiler/innen werden meistens nicht zum Arbeitskriftepotenzial gezihlt, Lehrlinge schon.
Der Arbeitslosenanteil unter den 15- bis 24-Jihrigen gibt den Prozentanteil aller Jugendli-
chen wieder, der arbeitslos ist, unabhingig vom Ausbildungs- oder Erwerbsstatus. Die Kenn-
zahlen unterscheiden sich in vielen Lindern stark: Im EU-27-Mittel lag die Arbeitslosenrate
der 20 bis 24-jihrigen 2011 {iber 20 %, dies heifit aber nicht, dass ein Fiinftel der Jugendli-
chen arbeitslos ist, sondern entspricht einem doch deutlich niedrigeren Anteil arbeitsloser
Jugendlicher an allen Jugendlichen von 9 %. In Osterreich sucht jeder 20. Jugendliche der
Altersgruppe Arbeit, das entspricht einem Arbeitslosenanteil von 5 % (Arbeitslosenrate
8,6 %). Mit diesem Anteil nur knapp iiber der Hilfte des EU-27-Durchschnitts ist die Situ-
ation in Osterreich sehr giinstig. Die Jugendarbeitslosenrate liegt in Osterreich zweimal
hoher als die Rate der Erwachsenen, die relative Position der Jugendlichen im Vergleich mit
der ganzen Bevolkerung ist in Osterreich dhnlich wie im EU-27-Durchschnitt. Dies deutet
darauf hin, dass die relativ geringe Jugendarbeitslosigkeit in Osterreich nur zum Teil auf die
Berufsbildung zuriickgefithrt werden kann. Die in den meisten Lindern beobachtete Ver-
schlechterung der Arbeitsmarktlage zwischen 2008 und 2011, die jiingere Arbeitskrifte stir-
ker traf als iltere, hat Osterreich nicht erreicht. Fiir alle Altersgruppen sank der Arbeitslosen-
anteil.

E1.2 Personen, die weder beschaftigt noch in Ausbildung
sind (NEET)

In Osterreich verbleibt die Mehrheit der 15- bis 19-Jihrigen auch iiber die Schulpflicht hin-
aus im Bildungssystem. Diese Gruppe ist unabhingig von der Beschiftigungslage nicht durch
Arbeitslosigkeit gefihrdet. Der Anteil der Jugendlichen, die weder beschiftigt noch in der
Schule oder Ausbildung sind (Not in Employment, Education or Training: NEET), zeigt die
Anzahl der besonders gefihrdeten Jugendlichen, die Probleme im Ubergang von Schule zu
Beschiftigung haben. Die meisten von ihnen haben nur einen geringen Bildungsabschluss
und sind damit eine Zielgruppe fiir Qualifizierungsmafinahmen. In Osterreich sind 13,4 %
der 15- bis 19-Jihrigen nicht in Schule oder Ausbildung, ein Anteil, der knapp iiber dem
EU-21- Mittel liegt und deutlich iiber dem Anteil in Deutschland, Finnland, Frankreich und
den Niederlanden. Zwar sind nahezu zwei Drittel dieser Jugendlichen in Beschiftigung, aber
insgesamt verbleiben 5,3 % der Altersgruppe ohne Ausbildung und Beschiftigung, obwohl
die Mehrheit unter ihnen (3,2 %) Arbeit sucht. Der Anteil arbeitssuchender Jugendlicher
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Abb. E1.a: Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen (2011)
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Abb. E1.b: Anteil 15- bis 19-Jahriger, die sich nicht in Ausbildung befinden

nach Arbeitsmarktstatus (2010)

(")sterreichI Danemark IDeutschland Finnland Frankrelch Nlederlande GroBbrit. Spanien ! EU-21

20

18

16
14

12

10

15- bis 19-Jahrige (%)

o N~ O

Il Nicht in Ausbildung und beschaftigt
B Nicht in Ausbildung und nicht im Arbeitsmarkt
I Nicht in Ausbildung und erwerbslos

Anmerkung: EU-21-Lander sind die EU-Staaten, die zugleich Mitglied der OECD sind.
Quelle: OECD (2012).

Bildungsbericht 2012 167



Rund zwei Drittel der
jungen Erwachsenen
gelingt ein rascher
Berufseinstieg

Flr Personen mit
Pflichtschulabschluss
dauert es bedeutend

langer, bis sie den ersten

168

Job antreten.

auflerhalb des Bildungssystems ist somit in Osterreich knapp iiber dem EU-21-Schnitt und
grofler als in anderen Lindern mit einer dualen Berufsbildung.

E1.3 Zeit vom Bildungsabschluss bis zur ersten (3-monatigen)
Beschaftigung

Diese Kennzahl widmet sich der Frage, wie lange es fiir junge Erwachsene (15 bis 34 Jahre)
nach Abschluss ihrer Ausbildung dauert, bis sie ihren ersten stabilen — linger als drei Monate
dauernden — Job antreten. Unterschiede nach dem Geschlecht sind deutlich von den Prisenz-
bzw. Zivildienstzeiten junger Minner beeinflusst.

In Abbildung El.c wird zwischen einem schnellen und einem verzdgerten Arbeitsmarkeein-
tritt unterschieden. Fiir 65 % der jungen Erwachsenen gibt es einen schnellen Ubergang in
den Beruf, d. h., die Zeitspanne zwischen Ausbildungsende und erstem Job betrug maximal
drei Monate oder der erste Job wurde bereits vor bzw. zeitgleich mit Ausbildungsende begon-
nen. Ebenfalls inkludiert sind hier junge Minner, die ihre Ubergangszeit hauptsichlich mit
der Absolvierung des Prisenz-/Zivildienstes verbracht haben. Fiir die verbleibenden 35 %
gestaltet sich der Ubergang in einen ersten Job offenbar schwieriger, denn die Zeitspanne
Ausbildung—Beruf dauerte linger als drei Monate. Fiir junge Frauen (55 %) ist die Kontinu-
itdt zwischen Ausbildungsende und Berufseinstieg — unter Beriicksichtigung des Prisenz-
und Zivildienstes — deutlich seltener gegeben ist als fiir junge Minner (76 %). Die Probleme
formal gering qualifizierter Jugendlicher (keinen iiber die Pflichtschule hinausgehenden
Abschluss), auf dem Arbeitsmarke Fufd zu fassen, zeigen sich einmal mehr in der Tatsache,
dass es nur jedem Vierten bzw. jeder Vierten (25 %) aus dieser Gruppe gelingt, relativ schnell
nach der Schule einen ersten Job zu bekommen. Auch Jugendlichen und jungen Erwachse-
nen mit Migrationshintergrund (44 %) gelingt vergleichsweise selten ein nahtloser oder
schneller Berufseinstieg.

Abbildung E1.d zeigt die durchschnittliche Dauer zwischen Ausbildungsende und Beginn
des ersten Jobs fiir junge Erwachsene. Betrachtet werden hier jene jungen Erwachsenen, fiir
die zwischen Ausbildungsende und erstem Job zumindest ein Monat vergeht. Fiir sie dauert
es durchschnittlich neun Monate, bis sie den ersten Job antreten. Fiir Minner dauert die
Ubergangsperiode mit zwolf Monaten durchschnittlich doppelt so lange wie fiir Frauen
(sechs Monate). Der geschlechtsspezifische Unterschied liegt auch darin begriindet, dass
Minner in diesem Zeitraum oftmals den Prisenz- oder Zivildienst absolvieren. Frauen, die in
der Ubergangszeit iiberwiegend mit Kinderbetreuung beschiftigt sind, weisen allerdings mit
Abstand die lingsten Ubergangsperioden auf (Hirschbichler/Knittler, 2010). Wird die Uber-
gangsdauer nach Bildungsabschliissen betrachtet, so sticht vor allem die lange Dauer fiir
Personen mit hochstens Pflichtschulabschluss hervor: Mit 42 Monaten ist die Ubergangspe-
riode fiir sie mehr als vier Mal so lang wie im Gesamtdurchschnitt. Die Ubergangsperioden
der tibrigen Bildungsschichten liegen vergleichsweise nahe beieinander, wobei Absolventen
und Absolventinnen einer BMS (hoher Frauenanteil) und einer Universitit mit durchschnitt-
lich fiinf Monaten die kiirzeste Ubergangsdauer aufweisen. Fiir Personen mit Lehrabschluss
oder mit Abschluss einer hoheren Schule dauert es durchschnittlich etwas linger (neun Mo-
nate), bis sie den ersten Job antreten.

Fiir Personen mit Migrationshintergrund dauert es mehr als eineinhalb Jahre (20 Monate),
fiir Personen ohne Migrationshintergrund hingegen nur acht Monate, bis sie ihr erstes stabi-
les Beschiftigungsverhilenis beginnen. Insgesamt zeigt sich, dass bei jenen Personengruppen,
die zu einem hohen Anteil erst verzdgert in den Arbeitsmarkt eintreten — wie Personen mit
héchstens Pflicheschulabschluss und Personen mit Migrationshintergrund — es auch iiber-
durchschnittlich lange dauert, bis sie nach dem Ausbildungsende einen Job finden.
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Abb. E1.c: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschéftigung nach
Geschlecht und Staatsangehdérigkeit (2. Quartal 2009)
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Quelle: Statistik Austria, Mikrozensus-Arbeitskréfteerhebung Ad-hoc-Modul , Eintritt junger Menschen in den Arbeitsmarkt”. Berechnung
und Darstellung: Statistik Austria.

Abb. E1.d: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschaftigung nach
Geschlecht, Staatsangehdrigkeit und héchster abgeschlossener
Schulbildung (2. Quartal 2009)
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901.000 junge Erwachsene hatten bereits einen ersten Job (unzensierte Falle) nach Ende ihrer Ausbildung begonnen, 124.000 haben
noch keinen begonnen (zensierte Falle).

Quelle: Statistik Austria, Mikrozensus-Arbeitskréfteerhebung Ad-hoc-Modul ,Eintritt junger Menschen in den Arbeitsmarkt”. Berechnung
und Darstellung: Statistik Austria.
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Suchprofil

E1.4 Wie wird der erste Job gefunden — Wege in den
Arbeitsmarkt

Diese Kennzahl gibt Auskunft dariiber, iiber welche Zugangswege jungen Erwachsenen,
die ihre Ausbildung bereits beendet haben, der Eintritt in den Arbeitsmarke gelingt bzw. wie
der erste linger als drei Monate dauernde Job gefunden wurde. Das Suchverhalten junger
Erwachsener bezieht sich hier auf jene Suchoption, die tatsichlich zu einem Beschiftigungs-
verhiltnis gefithrt hat, und nicht auf alle Wege, die bei der Arbeitssuche beschritten wurden.

Soziale Netzwerke im Familien- und Bekanntenkreis erweisen sich fiir Berufseinsteigerinnen
und Berufseinsteiger als die wichtigste Zugangsmaglichkeit in den Arbeitsmarke (Abb. El.¢).
Knapp ein Drittel (30 %) der jungen Erwachsenen zwischen 15 und 34 Jahren fand iiber
Unterstiitzung von Familie/Freunden/Bekannten den ersten Job. An zweiter Stelle steht —
und diese ist vor allem fiir Personen mit Lehrabschluss eine zentrale Einstiegsvariante — die
frithere Tidtigkeit in derselben Firma mit 23 %. Etwas seltener wird der erste Job tiber Inserate
in Zeitungen oder im Internet (18 %) sowie {iber Direkt- oder Blindbewerbungen (17 %)
gefunden. Das AMS spielt im Gesamtdurchschnitt eine vergleichsweise geringe Rolle (5 %).
Weitere Briickenschlige in den Arbeitsmarkt, die allerdings nur fiir wenige junge Erwachsene
relevant waren, sind: die friithere Bildungseinrichtung, eine Firmengriindung bzw. Ubernah-
me, Personalvermittlungsagenturen, Leiharbeitsfirmen oder die direkte Ansprache durch den
Arbeitgeber oder die Arbeitgeberin. Unterschiede im Suchverhalten nach Geschlecht sind
zwar vorhanden, aber vergleichsweise gering und geprigt durch die unterschiedliche Ausbil-
dungsstruktur von Minnern und Frauen.

Abbildung El.e gibt auch Auskunft iiber die Gréfle des verdeckten Arbeitsmarkes, also jene
Zugangs- bzw. Vergabeoptionen, die nicht fiir alle Arbeitssuchenden gleichermafien offen-
stehen. Hierzu zihlen allen voran die eigenen sozialen Netzwerke und beruflichen Kontakte,
von geringerer Bedeutung sind Kontakte iiber die Bildungseinrichtung. Insgesamt wurden
tiber die Hilfte (56 %) der Stellen von Berufseinsteigern und -einsteigerinnen iiber den ver-
deckten Arbeitsmarkt vergeben. Dieser hohe Prozentsatz verdeutlicht die grofie Bedeutung,
die informellen Bezichungen und beruflichen Kontakten auf dem Arbeitsmarkt insgesamt —
und hier im Besonderen Berufseinsteigerinnen und Berufseinsteigern — zukommt.

Wie Abbildung E1.f zu entnehmen ist, unterscheiden sich die Einstiegswege junger
Erwachsener in den Arbeitsmarke sehr deutlich hinsichtlich ihrer héchsten abgeschlossenen
Schulbildung. Unter Personen mit héchstens Plichtschulabschluss sticht besonders die hohe
Bedeutung von Familie/Freunden/Bekannten (54 %) hervor. Auffillig ist bei ihnen auch die
vergleichsweise hohe Bedeutung, die der Vermittlung iiber das Arbeitsmarktservice zukommt
(9 %). Ein typischer Arbeitsmarkteinstieg fiir Lehrabsolventen und -absolventinnen erfolgt
tiber die frithere Titigkeit in derselben Firma (39 %). In diesem Zusammenhang miissen
allerdings die gesetzlich verankerten Behaltefristen von drei Monaten, die in einigen Lehr-
berufen durch kollektivvertragliche Regelungen weiter verlingert sind, beriicksichtigt wer-
den. Absolventen und Absolventinnen berufsbildender mittlerer Schulen konnten — wohl
bedingt durch schulische Praktika oder ausbildungsnihere Ferienjobs — hiufiger als Abginger
und Abgingerinnen héherer Schulen auf frithere Titigkeiten in derselben Firma zuriickgrei-
fen. Zeitung und Internet spielen hingegen fiir Personen mit Studienabschluss eine tiber-
durchschnittliche Rolle.
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Abb. E1.e: Zugangswege in die erste Beschéftigung nach Geschlecht und
Migrationshintergrund (2. Quartal 2009)
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Quelle: Statistik Austria, Mikrozensus-Arbeitskréfteerhebung Ad-hoc-Modul ,Eintritt junger Menschen in den Arbeitsmarkt”. Berechnung
und Darstellung: Statistik Austria.

Abb. E1.f: Zugangswege in die erste Beschéaftigung nach héchster abgeschlossener

Schulbildung (2. Quartal 2009)
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Ein erfolgreicher Ubergang vom Bildungssystem in die Arbeitswelt ist ein wichtiger Schritt
zur Realisierung individueller Berufs- und Arbeitschancen und somit ein wesentliches Ergeb-
nis des Schulsystems. Ein reibungsloser Ubergang zeichnet sich sowohl durch eine zeitlich
kurze Phase der Arbeitssuche als auch durch ein adiquates Gehalt aus. Weiteres Kennzeichen
ist eine gute Passung der Titigkeit zum Bildungsverlauf, d. h. dass keine Unter- oder Uber-
qualifizierung vorliegt. Dieser Indikator untersucht Aspekte des Ubergangs in den Arbeits-
marke und stellt damit wichtige Riickmeldungen an das Bildungssystem iiber die Anforde-
rungen bereit, mit denen junge Menschen beim Ubergang von der formalen Bildung in den
Arbeitsmarkt konfrontiert sind.

E2.1 Passung der beruflichen Tatigkeit zum Bildungsverlauf

Diese Kennzahl stellt das qualifikatorische Matching zwischen dem Bildungsabschluss und
der ersten Beschiftigung dar. Die Analyse zeigt die Selbsteinschitzung von 15- bis 34-Jihri-
gen hinsichtlich der Passung von personlicher Qualifikation und erster T4tigkeit nach dem
Bildungsabschluss fiir mehr als drei Monate.

Insgesamt geben 87 % der Befragten an, dass die erste Tétigkeit nach dem (vorliufigen) Ende
ihres formalen Bildungswegs ihrer Qualifikation entsprochen hat. Demzufolge liegt ein so
genannter ,qualifikatorischer Mismatch von 13 % vor. Laut Eigenauskunft fithlten sich 9 %
fiir die berufliche Titigkeit {iber- und 4 % unterqualifiziert.

Dieses allgemeine Ergebnis fiir Osterreich stimmt mit einer Befragung aus dem Jahr 2008
(Vogtenhuber, 2011) iiberein. Im Vergleich zu Studien aus anderen Lindern ist das Ausmaf§
des qualifikatorischen Mismatchs in Osterreich niedrig (vgl. Groot & Maassen van den Brink
2007; Verhaest & van der Velden, 2012). Demnach gelingt es relativ gut, die erworbenen
Qualifikationen auf dem Arbeitsmarkt addquat einzusetzen. Dieser positive Gesamtbefund
gilt jedoch niche fiir alle Personengruppen in gleichem Mafle. Wihrend es zwischen den
Geschlechtern kaum Unterschiede gibt, kommt vor allem dem erreichten Bildungsabschluss
eine wesentliche Rolle beim Finden einer adiquaten Beschiftigung zu.

Die hochste Ubereinstimmung zwischen Ausbildung und Beschiftigung weisen Personen
mit Lehrabschluss auf (92 %). Dagegen sind ein Viertel der Personen mit AHS-Abschluss in
der ersten Titigkeit nach der Ausbildung nicht adiquat beschiftigt: 20 % der jungen AHS-
Absolventinnen und -Absolventen sind iiberqualifiziert und 5 % unterqualifiziert. Einen
vergleichsweise hohen Mismatch weisen dariiber hinaus Personen ohne weiterfithrenden
Bildungsabschluss (Pflichtschule) auf, wobei hier Uber- und Unterqualifikation etwa gleich
hoch sind. Beide Kategorien eint, dass sie fachlich unspezifisch sind und dass tiberdurch-
schnittlich viele Personen mit diesen Abschliissen eine weiterfiihrende formale Bildung be-
gonnen und abgebrochen haben, was ebenfalls mit einem erhthten Mismatch einhergeht.
Personen mit berufsbildenden mittleren und héheren sowie mit tertiiren Abschliissen erzie-
len hnlich hohe Ubereinstimmungen mit der anschlieBenden Titigkeit (ca. 15 % Mis-
match).

Personen, die ihren Bildungsabschluss nicht in Osterreich erworben haben, fillt es besonders
schwer, eine adiquate Beschiftigung in Osterreich zu finden. Der Mismatch betrigt 16—
26 %. Knapp ein Fiinftel und damit doppelt so viele wie im Durchschnitt sind fiir ihre erste
Titigkeit tiber- und rund 10 % unterqualifiziert. Die Daten zeigen, dass insbesondere
Migrantinnen und Migranten der ersten Generation am Arbeitsmarkt benachteiligt sind.
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Abb. E2.a: Passung des Bildungsverlaufs zur ersten Tatigkeit: Unter- und
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Uberhghte Mismatch-Raten zeigen sich weiters in urbanen Gebieten, in Berufen mit Hilfs-
titigkeiten sowie bei Anlagen- und Maschinenbedienerinnen und -dediener und bei Teilzeit-
beschiftigung.

E2.2 Ertragsraten der jungen Bevdlkerung im Zusammenhang
mit dem Bildungsverlauf

Wihrend in der Kennzahl F2.5 die monetiren Bildungsertragsraten aller Beschiftigten
dargestellt werden, konzentriert sich diese Kennzahl auf die monetiren Auswirkungen des
Ubergangs von der Bildung in die Beschiftigung. Zusitzlich zum Bildungsertrag, der mit
einem bestimmten Bildungsabschluss verbunden ist, wird der Effekt verschiedener weiterer
Variablen des Bildungsverlaufs und des Ubergangs in die erste Beschiftigung auf das Ein-
kommen der unselbststindig Beschiftigten zwischen 15 und 34 Jahren analysiert. Insbeson-
dere wird im Anschluss in Abbildung E2.1 untersucht, inwieweit sich das qualifikatorische
Matching bei der ersten Beschiftigung sowie ein folgender Beschiftigungswechsel auf den
Einkommensverlauf auswirken.

Im Vergleich zu jungen Erwerbstitigen, die keinen iiber die Pflichtschule hinausgehenden
Bildungsabschluss erreicht haben, ist der Nettostundenlohn von Lehrabsolvent/innen bei
knapp 10 % der Minner bzw. 13 % der Frauen héher. Ein Abschluss einer berufsbildenden
mittleren Schule (BMS) hingt fiir junge Minner mit einem 14 % und fiir Frauen mit einem
30 % hoheren Stundenlohn zusammen, jeweils im Vergleich zu Erwerbstitigen mit
Pflichtschulbildung des jeweiligen Geschlechts.! Jungen Frauen mit BMS-Abschluss gelingt
es also, dhnlich hohe Einkommen auf dem Arbeitsmarkt zu lukrieren wie Frauen mit AHS-
bzw. BHS-Abschluss. Bei den jungen Minnern gibt es zwischen diesen Bildungsebenen eine
klar aufsteigende Hierarchie, wobei im Unterschied zu Frauen Minner mit BHS-Abschluss
durchschnittlich deutlich héhere Stundenléhne haben als Minner mit AHS-Abschluss. Ein
wesentlicher Unterschied besteht zwischen dem Abschluss einer tertidren Ausbildung (Uni-
versitit, Fachhochschule) und den anderen Bildungsebenen: der Stundenlohn von Hoch-
schulabsolventinnen und -absolventen ist im Durchschnitt mehr als 50 % héher als jener von
Personen ohne mittleren Abschluss und mindestens 20 % hoher als bei Erwerbstitigen mit

beruflichem oder AHS-Abschluss.

Personen, die bei gleicher Bildung und Alter fiir die erste T4tigkeit nach dem Bildungsab-
schluss iiberqualifiziert waren, haben Lohneinbufien von rund 15 % hinzunehmen. Bei einer
Unterqualifikation kdnnen keine signifikanten Unterschiede nachgewiesen werden. Wurde
die erste Titigkeit zum Zeitpunke der Befragung bereits gewechselt, so hingt auch das mit
einem niedrigeren Stundenlohn zusammen. Dagegen miissen junge iiberqualifizierte Er-
werbstitige, die die Beschiftigung gewechselt haben, miissen deutlich geringere Lohneinbu-
Ben tragen, wenngleich auch ein Wechsel in eine adiquate Beschiftigung im Durchschnitt
den negativen Effekt einer Uberqualifikation in der ersten Beschiftigung nicht voll kompen-
sieren kann.

Im Vergleich zur Gesamtbevolkerung sind die Bildungsertrige bei den jungen Erwerbstitigen
etwas niedriger (vgl. F2.5). Das hiingt einerseits mit der kiirzeren Zeit der Jungen auf dem
Arbeitsmarkt zusammen. Insbesondere bei jenen mit hoherer Bildung konnten sich die Er-
trige der Bildung noch nicht voll auswirken. Andererseits kann dieses Ergebnis aber auch mit
der Finanz- und Wirtschaftskrise zusammenhingen (die Daten beziehen sich auf das Jahr
2009), die sich insbesondere auf junge Menschen beim Eintritt in den Arbeitsmarkt negativ
auswirkt.

1 Die Ertriige wurden getrennt nach Geschlecht geschitzt und geben keine Unterschiede in den Einkommen
zwischen den Geschlechtern wieder. Unterschiede in der Arbeitszeit und im Stundenlohn sind in Abb. E2.b
dargestellt.



Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt Indikatoren E

Abb. E2.b: Durchschnittliche wochentliche Arbeitszeit und Nettostundenlohn der
jungen Erwerbstatigen (2009)
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Abb. E2.c: Bildungsertrage in Abhéangigkeit von der Passung der ersten Beschaftigung
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Outcome - Wirkungen des Schulsystems Indikatoren F

Indikatoren F: Outcome — Wirkungen des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Regina Radinger & Saya Maria Gurtner-Reinthaler

In Teil F werden Indikatoren zu den Wirkungen des Schulsystems (Outcomes) prisentiert.
Als Wirkungen werden die lingerfristigen Effekte der Leistungen des Bildungssystems fiir die
Schulabginger/innen und die Gesellschaft als Ganzes aufgefasst. Zwar sind diese Wirkungen
nicht direke durch die Akteurinnen und Akteure des Bildungssystems beeinflussbar, stellen
aber in der Regel doch die eigentlichen Ziele des Handelns des Bildungssystems dar. Wir-
kungen schliefen folgende Aspekte ein: Beschiftigung, Einkommen, soziale Integration und
Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben, Gesundheit und zufriedene Lebens-
fithrung.

Aus Sicht des Individuums zeigen sich die wesentlichen Wirkungen des Schulsystems in
guten Beschiftigungschancen. Die durch Bildung verbesserten Beschiftigungschancen und
verringerten Arbeitslosigkeitsrisiken sind somit ein wesentlicher Indikator fiir den Wert von
héherer Bildung und die Gefahren von unzureichender Bildung. Eine weitere wesentliche
Outcome-Wirkung von Bildung betrifft das auf dem Arbeitsmarke erzielte Erwerbseinkom-
men, das durch Kennzahlen von Einkommensdifferenzialen in Verbindung mit unterschied-
lichen Bildungsniveaus abgebildet wird. Abschlielend wird die Zufriedenheit der Bevélke-
rung mit dem Bildungssystem dargestellt.
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Frauen

Der Bildungsgrad der Bevolkerung trigt sowohl auf gesellschaftlicher als auch auf individu-
eller Ebene zum wirtschaftlichen Potenzial bei und gibt somit wertvolle Hinweise auf die
weitere Entwicklung des gegenwirtigen und zukiinftigen Wohlstands einer Gesellschaft. Ein
hoher Bildungsstand erhoht die Chancen eines Landes, aus dem technologischen Wandel
und der zunehmenden Internationalisierung Nutzen zu ziehen und wirkt sich auch positiv
auf die sozialen Bedingungen aus. Auf der individuellen Ebene gehen héhere Qualifikationen
durchschnittlich mit besseren Beschiftigungschancen, héheren Einkommen und geringeren
Arbeitslosigkeitsrisiken sowie mit besserer Gesundheit, zufriedenerer Lebensfiihrung und
hoherer sozialer Teilhabe einher.

Die erwihnten positiven Wirkungen sind jedoch nicht allein vom Bildungsstand abhingig,
sondern auch von zahlreichen weiteren Faktoren, die auflerhalb des Einflussbereichs der
Bildung liegen, etwa Wirtschaftskraft, Arbeitsbezichungen, Gesundheitsversorgung etc.

Der vorliegende Indikator zeigt den Bildungsstand der 8sterreichischen Bevélkerung nach
Bundesland und im internationalen Vergleich.

F1.1 Bildungsstand nach Alter und Bundesland

Abbildung F1.a zeigt den Bildungsstand der Bevélkerung im Haupterwerbsalter, also zwi-
schen 25 und 64 Jahren, sowie nach Bundesland und Geschlecht. Frauen im erwerbsfihigen
Alter haben die Minner bei den Tertidrabschliissen iiberholt, allerdings haben deutlich mehr
Minner (rund 85 %) als Frauen (rund 76 %) zumindest einen Sekundarabschluss erlangt.

Beide Sachverhalte zeigen sich — mit teils beachtlichen Unterschieden — auch bei der regiona-
len Betrachtung nach Bundeslindern. Die einzige Ausnahme stellt Vorarlberg dar, wo die
Minner im erwerbsfihigen Alter zu einem héheren Anteil Tertidrabschliisse vorweisen kon-
nen als die Frauen. Bei den Tertidrabschliissen hebt sich Wien positiv vom bundesweiten
Anteilswert ab. In der Bundeshauptstadt verfiigen rund 23 % der Frauen und mehr als jeder
fiinfte Mann iiber einen Tertidrabschluss; an letzter Stelle liegt das Burgenland, wo nur rund
jede zehnte Person einen Tertidrabschluss erlangt hat. Kirnten ist das Bundesland mit dem
grofiten Bevolkerungsanteil ann Personen, die einen {iber die Pflichtschule hinausgehenden
Abschluss erreicht haben.

Dass das Bildungsniveau trotz Bildungsvererbung in den vergangenen Jahrzehnten grofien
Verinderungen unterworfen war, wird bei Betrachtung der Bevélkerung im Alter von 25 bis
44 Jahren evident. Der grofite Beitrag zur Steigerung des Bildungsniveaus der Bevolkerung
im erwerbsfihigen Alter geht von der gestiegenen Bildungspartizipation der Frauen aus. Bei
den 25- bis 44-Jihrigen hat bereits rund jede fiinfte Frau einen Tertidrabschluss. Ebenso
haben mehr als vier von fiinf Frauen zumindest einen Sekundarabschluss erlangt. Dieser
Wert liegt aber weiterhin unter dem entsprechenden Wert der Minner, wobei sich die Liicke
in allen Bundeslindern verringert hat. Die Lage in Wien ist polarisiert, weil Wien zwar den
héchsten Anteil an Personen entsprechenden Alters mit Tertidrabschluss vorweisen kann,
aber gleichzeitig an der Spitze hinsichdlich jener Personen liegt, die keinen tiber die Pflicht-
schule hinausgehenden Abschluss erlangt haben.

Die geschlechtsspezifischen Unterschiede im Bildungsniveau der Bevélkerung werden noch-
mals deutlicher, wenn der Fokus auf die Personen im Alter zwischen 45 und 64 Jahren gerich-
tet ist. In diesem Alterssegment hat jede dritte Frau keinen iiber die Pflichtschule hinaus-
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Abb. F1.a: Bildungsstand der Bevdélkerung (2009)
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Tendenziell héhere
Abschlussraten bei
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gehenden Abschluss, wihrend dies bei den Minnern lediglich 16 % betrifft. Gerade in
manchen lindlichen Regionen fillt der Geschlechtsunterschied im Bildungsniveau drastisch
aus. So haben jeweils rund 40 % der Frauen aus dem Burgenland und aus Vorarlberg die
Pflichtschule als hchste abgeschlossene Ausbildung. Bei den Minnern liegen die korrespon-
dierenden Anteile mit rund 14 % im Burgenland bzw. mit rund 24 % in Vorarlberg deutlich
darunter.

F1.2 Bildungsstand der Bevdlkerung im EU-Vergleich

Der folgende Abschnitt zeigt einen Lindervergleich fiir den Anteil der 25- bis 64-jihrigen
Bevélkerung mit einem weiterfithrenden Bildungsabschluss (Abbildung F1.b) sowie die
Dynamik im Zusammenhang mit der Geschlechterdifferenz (Abbildung F1.c).

Insgesamt zeigt Abbildung F1.b, dass die Bildungsexpansion und die Héherqualifizierung
der Bevélkerung in allen Vergleichslindern und im Durchschnitt der EU-27 seit dem Jahr
2000 weiter und relativ konstant anhilt. In Osterreich haben mittlerweile (2010) mehr als
80 % der 25- bis 64-Jihrigen einen Schultyp der héheren Sekundarstufe abgeschlossen, also
zumindest entweder eine Lehre, eine AHS oder BMHS absolviert. Die Schweiz und Deutsch-
land haben etwas hohere Abschlussraten, Finnland und Schweden liegen mit Osterreich
gleichauf, in den anderen Vergleichslindern sowie im EU-Durchschnitt sind die Quoten
niedriger und bewegen sich zwischen 70 % und etwas iiber 75 %.

Abbildung F1.c zeigt die Dynamik im Qualifikationserwerb im Vergleich zwischen jiingeren
Jahrgingen und der Bevélkerung im Haupterwerbsalter nach Geschlecht. Mit der Ausnahme
von Finnland und Schweden weisen junge Frauen (20 bis 24 Jahre) etwas héhere Abschluss-
raten auf als Minner der gleichen Altersgruppe, wihrend dies in der Gesamtbevdlkerung
(noch) anders ist. In Osterreich ist der Vorsprung der jungen Minner hier mit 10 Prozent-
punkten besonders stark ausgeprigt (vgl. den Wandel der Geschlechterdifferenzen im unte-
ren Bereich von Abbildung F1.c). In Osterreich verringert sich die Geschlechterdifferenz in
der Gesamtbevolkerung vergleichsweise langsam, weil auch bei den jungen Jahrgingen eine
relativ geringe Geschlechterdifferenz besteht. In Osterreich und Schweden erreichen junge
Minner dhnlich hohe Abschlussraten wie Frauen in fithrenden Vergleichslindern: Schweden
(87 %), Osterreich, Frankreich und Finnland (je 86 %). Hingegen zeigt diese Kennzahl deut-
lich, dass insbesondere Dinemark, aber auch Deutschland und die Niederlande mit dem
Problem der starken Benachteiligung von minnlichen Jugendlichen konfrontiert sind, weil
die ,,im Durchschnitt deutlich schlechteren allgemeinbildenden Schulabschliisse der Jungen
[...] den Ubergang in eine Berufsbildung unverhiltnismifig stirker erschweren als bei jungen
Frauen“ (Baethge et al., 2007, S. 9). Dieses Phinomen trifft durchaus auch auf Osterreich zu,
wie insbesondere der hohe Anteil leseschwacher Schiiler/innen zeigt (vgl. Indikator D5), was
jedoch durch die Integration in das duale System der Lehrausbildung (vgl. Indikator D2)
bisweilen kompensiert wird.
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Abb. F1.b: Entwicklung des Anteils der Bevélkerung mit mindestens
Sekundarstufe Il Abschluss im EU-Vergleich (2000 bis 2010)
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Abb. F1.c: Anteil der Bevélkerung mit mindestens Sekundarstufe Il Abschluss
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F2 Okonomischer Ertrag von Bildung

Erwerbsquoten in

Osterreich nahe am EU-
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Durchschnitt ...

Bildungs- und Beschiftigungsstrukturen sind in wirtschaftlich entwickelten Lindern eng mit-
einander verkniipft. Bildungsabschliisse sind sowohl mit unterschiedlichen Zugangschancen
zu beruflichen Positionen als auch mit unterschiedlichen Arbeitslosigkeitsrisiken verbunden.
Hohere Bildung wirke sich nicht nur vorteilhaft auf die individuellen Beschiftigungschancen,
sondern auch auf die Hohe des Erwerbseinkommens aus, das Individuen auf dem Arbeits-
markt erzielen kénnen.

Die Chancen und Risiken sind aber auch ungleich verteilt, weil es durch die knappen Positi-
onen zu einem Prozess der Verdringung gering Qualifizierter kommt. In dieser Situation
verbessern sich die Chancen auf Beschiftigung und hoheres Gehalt durch Hoherqualifizie-
rung, eine Bildungsexpansion birgt aber auch die Gefahr der (relativen) Entwertung von
Abschliissen. Hilt die Nachfragestruktur mit der Entwicklung der Angebotsstrukeur nicht
Schrite (beispielsweise durch wirtschaftliche Stagnation), haben auch formal qualifizierte Per-
sonen zunehmend Schwierigkeiten, addquate berufliche Positionen zu besetzen.

Die Kennzahlen F2.1 bis F2.3 stellen den Zusammenhang zwischen der erreichten formalen
Qualifikation und den Beschiftigungschancen dar. F2.1 zeigt die relative Stellung der einzel-
nen Bildungsebenen sowie Geschlechterdifferenzen im internationalen Vergleich. Fiir F2.2
und F2.3 liegt der Schwerpunkt auf den Unterschieden der Beschiftigungschancen zwischen
den Bildungsebenen, Fachrichtungen und Geschlechtern in Osterreich. Die Kennzahlen
F2.4 und F2.5 betrachten Unterschiede des mittleren Einkommens bei unterschiedlichen
Bildungsabschliissen.

F2.1 Erwerbstatigkeit und Arbeitslosigkeit nach Bildungsebenen
im Vergleich mit ausgewahlten Landern (25 bis 64 Jahre)

Die Erwerbsquote stellt die Erwerbspersonen (Erwerbstitige und Arbeitslose) der Bevolke-
rung gegeniiber und gibt Auskunft, wie viele Personen sich am Erwerbsleben beteiligen (kon-
nen und wollen). Die Arbeitslosenquote gibt den Anteil derjenigen wieder, denen eine Teil-
nahme am Erwerbsleben nicht gelingt, obwohl sie dies aktiv versuchen. Sie wird gemessen
am Anteil der Arbeitslosen an den Erwerbspersonen.

In Abbildung F2.a ist ersichtlich, dass die Erwerbsquoten mit zunehmender Bildungsebene
in allen Vergleichslindern und im EU-Durchschnitt steigen und dass in den hoheren
Bildungsebenen die Geschlechterdifferenz niedriger ist als in den unteren Bildungsebenen.
Das bedeutet, dass die Ungleichheit in der Erwerbsbeteiligung nach Bildung bei Frauen zum
Teil deutlich grofer ist als bei Minnern. Insbesondere Frauen ohne weiterfithrende Bildung
weisen eine geringe Erwerbsbeteiligung auf: Mit Ausnahme der Schweiz, Dinemarks und
Schwedens stehen in den Vergleichslindern weniger als 60 % der Frauen mit Plichtschulbil-
dung im Erwerbsleben. Im EU-27-Durchschnitt liegt die Erwerbsquote von Minnern mit
Pflichtschulbildung bei 76 % (Frauen: 51 %) und sie steigt bei Hochschulabsolventinnen
und -absolventen auf 92 % bei Minnern bzw. 85 % bei Frauen an; d. h. die Differenz
zwischen Minnern mit niedrigstem und héchstem Abschluss betrige 16 Prozentpunkte,
wihrend diese Differenz bei Frauen mit 34 Prozentpunkten mehr als doppelt so hoch ist. Die
geringsten Unterschiede zwischen Minnern und Frauen gibt es in dieser Hinsicht in Finn-
land, der Schweiz und Frankreich (7-9 Prozentpunkte) und die grofiten in den Niederlanden
und in Deutschland (20 bzw. 16 Prozentpunkte). Osterreich liegt nahe bei Frankreich am
unteren Ende der Unterschiede der geschlechtsspezifischen Spreizung der Erwerbsquoten.
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Abb. F2.a: Erwerbsquoten nach ISCED-Bildungsebenen und Geschlecht im
europaischen Vergleich (2011)
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Abb. F2.b: Arbeitslosigkeit nach ISCED-Bildungsebenen und Geschlecht im
europaischen Vergleich (2011)
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... Arbeitslosenquoten
dagegen weit darunter

Integration in den
Arbeitsmarkt und ...

... berufliche Stellung
korrelieren mit dem
Bildungsabschluss

Analog dazu ist das Arbeitslosigkeitsrisiko fiir Personen, die nur iiber Plichtschulbildung
verfiigen, zum Teil deutlich erhoht (Abbildung F2.b). Die Ungleichheit nach Bildung ist hier
bei Minnern tendenziell grofler als bei Frauen. Das liegt auch daran, dass von Arbeitslosig-
keit betroffene Frauen mit geringer Bildung in Lindern wie Osterreich dazu neigen, sich aus
dem Erwerbsleben zuriickzuziehen. Generell ist die Arbeitslosigkeit in Osterreich im interna-
tionalen Vergleich sehr niedrig, einzig Minner mit niedriger Bildung haben etwa im Ver-
gleich mit den Niederlanden ein deutlich erhéhtes Arbeitslosigkeitsrisiko.

F2.2 Erwerbstatigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

In diesem Abschnitt wird die Erwerbsbeteiligung der 15- bis 64-jihrigen Wohnbevolkerung
Osterreichs, die sich nicht mehr in formaler Schul- bzw. Hochschulbildung befindet, nach
der nationalen Klassifikation der Bildungsebenen dargestellt und beschrieben. Die Daten-
grundlage stellt die abgestimmte Erwerbsstatistik dar, die aufgrund der Integration verschie-
dener Administrativ- bzw. Registerdaten eine systematische Beobachtung des Arbeitsmarkes
unter Einbezichung von Informationen zur hochsten abgeschlossenen Bildung (Ebene und
Fachrichtung) erméglicht. Die Darstellung erfolgt jeweils getrennt nach Geschlecht.

In der minnlichen Bevolkerung ohne Personen in formaler Bildung zwischen 15 und 64
Jahren waren zum Stichtag 31. 10. 2009 insgesamt 77 % erwerbstitig, 5 % arbeitslos und
18 % gehorten den Nichterwerbspersonen an (Abbildung F2.c). Bei den Frauen ist der Anteil
der Arbeitslosen an der Bevélkerung mit 5 % gleich hoch wie bei den Minnern, die Erwerbs-
titigenquote ist mit 67 % dagegen um 10 Prozentpunkte niedriger, weshalb der Anteil
der Nichterwerbspersonen um 10 Prozentpunkte héher ist. Gemeinsam stellen die Erwerbs-
titigen und die Arbeitslosen die Erwerbspersonen, deren Anteil an der Gesamtbevolkerung
jene Erwerbsquote ergibt. Diese betrug 2009 bei Minnern 82 % und bei Frauen 72 %.

Ein Blick auf die wichtigsten Ebenen der nationalen Bildungsklassifikation zeigt, dass das
Ausmafd der Erwerbsintegration stark mit dem erreichten Bildungsniveau zusammenhingt.
Insbesondere Personen ohne weiterfiihrenden Bildungsabschluss haben sowohl bei den Min-
nern als auch bei den Frauen eine stark unterdurchschnittliche Beteiligung am Erwerbsleben.
Trotz der niedrigen Erwerbsquoten ist die Arbeitslosigkeit iiberdurchschnittlich. Absolven-
tinnen und Absolventen einer Lehre sind dagegen deutlich besser ins Erwerbsleben integriert,
wobei die Werte etwa dem minnlichen bzw. weiblichen Gesamtdurchschnitt aller Bildungs-
ebenen entsprechen. Personen mit BMS-Abschluss weisen eine noch héhere Erwerbsbeteili-
gung bei geringerer Arbeitslosigkeit auf. Minner mit AHS-Matura sind im Durchschnitt
weniger erwerbstitig als Minner mit berufsbildenden Abschliissen, bei den Frauen liegen
AHS- und Lehrabschluss gleich auf. Die hochsten Erwerbsquoten weisen bei beiden Ge-
schlechtern BHS- und Hochschulabsolventinnen und -absolventen auf. Mit zunehmender
Bildung nehmen die Unterschiede zwischen den Geschlechtern ab: Frauen mit Hochschul-
abschluss haben ein dhnlich hohes Ausmaf§ der Erwerbsintegration wie Minner.

In Abbildung F2.d ist die berufliche Stellung der Erwerbstitigen dargestellt. 40 % der minn-
lichen Erwerbstitigen sind Arbeiter, 33 % Angestellte, 11 % Beamte bzw. Vertragsbedienstete,
14 % Selbststindige und der Rest verteilt sich auf freie Dienstnehmer, Prisenz- bzw.
Zivildiener und andere. Bei den Frauen ist im Vergleich zu den Minnern der Anteil der
Angestellten deutlich grofer, jene der Arbeiterinnen und Selbststindigen kleiner. Mit zu-
nehmender Bildungsebene nimmt der Anteil der Arbeiter/innen zugunsten von Angestellten
und Beamten/Vertragsbediensteten ab. Mit Blick auf die Selbststindigen zeigt sich kein ein-
deutiger Zusammenhang mit dem Bildungsabschluss, bei Frauen gibt es hier mit Ausnahme
der BHS kaum Abweichungen vom Gesamtdurchschnitt.
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Abb. F2.c: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene (2009)
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Abb. F2.d: Berufliche Stellung der Erwerbstatigen nach Bildungsebene (2009)
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Lehrkraften

F2.3 Arbeitslosigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

Innerhalb der berufsbildenden und hochschulischen Bildungsebenen zeigen sich zum Teil
erhebliche Unterschiede in der Erwerbsintegration nach der Fachrichtung und der héchsten
abgeschlossenen Ausbildung. Wobei tendenziell Frauen bei gleicher Bildungsebene und
Fachrichtung geringere Erwerbstitigenquote aufweisen als Minner (Abbildung F2.¢).

Lehrabschliisse in der Landwirtschaft sowie im Gesundheits- und Sozialwesen hiingen mit
einem {iberdurchschnittlichen Anteil an Erwerbstitigen zusammen. Bei Frauen trifft dies
auch auf Lehrabsolventinnen in den Bereichen Kunstgewerbe, Handel und Biiro sowie
Dienstleistungen zu. Eine unterdurchschnittliche Erwerbsbeteiligung weisen Frauen mit
einem gewerblichen Abschluss auf: bei durchschnittlicher Arbeitslosigkeit waren zum Stich-
tag 31. 10. 2009 nur 60 % erwerbstitig und 35 % gehorten den Nichterwerbspersonen an.
Bei Minnern ist eine unterdurchschnittliche Erwerbsbeteiligung mit einem Abschluss im
Kunstgewerbe verbunden.

Bei den BMS-Abschliissen zeigt sich mit einem geringen Niveauunterschied im Vergleich zur
Lehre ein dhnliches Bild zwischen den Fachrichtungen. Eine hohe Integration ins Erwerbs-
leben haben Absolventinnen und Absolventen des Fachbereichs Gesundheits- und Sozialwe-
sen (hier sind auch die Krankenpflegeschulen zugeordnet). Bei den Minnern ist die Erwerbs-
beteiligung unter landwirtschaftlichen BMS-Absolventen und jene von Absolventen einer
gewerblichen bzw. technischen Fachschule tiberdurchschnittlich. Dagegen sind Minner mit
Abschliissen in Erzichung sowie Kunstgewerbe hiufiger erwerbsfern, wihrend im Dienstleis-
tungsbereich der Anteil an Arbeitslosen innerhalb der Bildungsebene am héchsten ist. Bei
den Frauen sind die BMS-Kategorien Erziechung mit einer iiberdurchschnittlichen und
Gewerbe bzw. Technik mit einer unterdurchschnittlichen Erwerbsintegration verbunden.

Die Fachrichtung Erziehung ist auch bei minnlichen BHS-Absolventen (Kindergarten- bzw.
Sozialpidagogik) mit einem sehr hohen Anteil an Nichterwerbspersonen verbunden, wih-
rend Frauen mit einem Abschluss in diesem Bereich iiberdurchschnittlich hiufig erwerbstitig
sind. Bei Minnern hingen die Kategorien Wirtschaft, Technik sowie Landwirtschaft mit ei-
ner sehr hohen Erwerbsbeteiligung zusammen, bei den Frauen sind es neben der Landwirt-
schaft auch die Bereiche Wirtschaft und Dienstleistungen.

Im hochschulischen und hochschulverwandten Bereich sind insbesondere Absolventinnen
und Absolventen der Geisteswissenschaften und Kiinste von vergleichsweise ungiinstigen Er-
werbschancen betroffen. Fast ein Fiinftel der Frauen mit Abschliissen in Naturwissenschaften,
Technik sowie Dienstleistungen sind nicht erwerbsaktiv, was einem hoheren Anteil an Nicht-
erwerbspersonen entspricht als unter BHS-Absolventinnen und -absolventen. In diesen
Fachrichtungen und in der Landwirtschaft sind die Unterschiede zwischen minnlichen und
weiblichen Hochschulabsolventinnen und -absolventen am groften. Keine Geschlechterdif-
ferenzen gibt es hingegen in der Fachrichtung Erzichung, die aufgrund der Mitberiicksichti-
gung der pidagogischen Akademien das gesamte schulische Lehrpersonal umfasst. 87 % der
Bevolkerung im Haupterwerbsalter mit einem Abschluss in dieser Kategorie waren 2009
erwerbstitig, nur 1 % arbeitslos und 12 % erwerbsfern.

F2.4 Erwerbseinkommen im EU-Vergleich nach Geschlecht und
Bildungsebene im Jahr 2005

Hohere Bildung wirkt sich nicht nur vorteilhaft auf die individuellen Beschiftigungschancen
aus, sondern im Durchschnitt werden auch hohere Einkommen erzielt. In Abbildung F2.f ist
der Median des auf dem Haushaltseinkommen basierenden Nettodquivalenzeinkommens
nach ISCED-Bildungsebenen fiir die Vergleichslinder dargestellt, im oberen Bereich der
Abbildung in kaufkraftbereinigten Absolutbetrigen (Kaufkraftstandard, KKS), im unteren
Bereich relativ im Vergleich zur Gesamtbevolkerung (= 100). Die Einkommensdifferenziale
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Abb. F2.e: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene und Fachrichtung (2009)
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Anmerkung: Bevolkerung nicht in formaler Bildung im Alter von 15 bis 64 Jahre. Stichtag 31. 10. 2009
Quelle: Statistik Austria, abgestimmte Erwerbsstatistik, Stichtag 31. 10. 2009.
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zwischen den verschiedenen Bildungsebenen sind in allen Vergleichslindern betrichtlich. Im
Durchschnitt der EU-27 tritt der Unterschied zwischen Personen, die héchstens die Sekun-
darstufe I abgeschlossen haben (max. ISCED-Niveau 2) und Personen, die iiber einen hoch-
schulischen Abschluss verfiigen, am deutlichsten hervor. Auch im Vereinigten Kénigreich, in
der Schweiz, sowie in Deutschland und in Osterreich profitieren Personen mit hoherer
Bildung sehr stark. Ein deutlich geringerer Stellenwert in der Einkommens-Ungleichheit
kommt der Bildung insbesondere in Schweden, aber auch in Dinemark zu. Tendenziell ist
der durchschnittliche Einkommensvorsprung von Personen mit Tertidrbildung ISCED 5-6)
auf Personen im mittleren Bildungssegment (ISCED 3-4) grofier als der Abstand dieser zu
Personen auf der niedrigsten Bildungsstufe. In Osterreich hingegen ist das mediane Aquiva-
lenzeinkommen von Personen im mittleren Qualifikationssegment etwas hoher als in der
Gesamtbevdlkerung und der durchschnittliche Riickstand zu Personen mit tertidren Ab-
schliissen ist nicht so grof§ wie in der Mehrzahl der Vergleichslinder, die Zusammensetzung
dieser Kategorie ist aber durch BHS und Lehre heterogener.

Einkommensunterschiede  Die Differenz zwischen dem jihrlichen Einkommen, das Frauen bei ganzjihriger Vollzeit-
zwischen Ménnern und  beschiftigung im Vergleich zu jenem von Minnern durchschnittlich erwirtschaften, ist in
Frauen hangen kaum mit  Abbildung F2.g dargestellt. Zugrunde liegen hier die individuellen Einkommen aus unselbst-
Bildungsebene zusammen  stindiger Beschiftigung. Im EU-Durchschnitt und tiber alle Vergleichslinder hinweg erreicht
das jahrliche Vollzeit-/Vollbeschiftigungseinkommen von Frauen iiber alle Bildungsebenen
hinweg zwischen 76 % und 80 % des entsprechenden minnlichen Jahreseinkommens. Die
Unterschiede zwischen den Bildungsebenen sind uneinheitlich und bewegen sich in einem
relativ engen Bereich. In Schweden, dem Land mit der geringsten Bildungsungleichheit im
Hinblick auf Beschiftigungschancen und Einkommen, ist die Geschlechterdifferenz im nied-
rigen und mittleren Bildungssegment deutlich geringer als im hdchsten Bildungsbereich. In
Osterreich lukrieren Frauen zwischen 73 % und 78 % des minnlichen Jahreseinkommens,

wobei die geringste Geschlechterdifferenz im mittleren Qualifikationssegment besteht.

F2.5 Bildungsertrage

Die durchschnittlichen Einkommensunterschiede hiingen neben den Qualifikationen bzw.
Bildungsabschliissen mit mehreren Faktoren zusammen, etwa mit dem Alter, der Berufser-
fahrung oder dem Beschiftigungsausmaf3. Bei der Schitzung von Bildungsertrigen wird ver-
sucht, diese Unterschiede zu kontrollieren, um den Effeke, der tatsichlich auf Bildungsunter-
schiede zuriickzufiihren ist, weitgehend zu isolieren. Obwohl aufgrund von individuellen
Merkmalen wie Motivation, allgemeinen Fihigkeiten sowie der Konfiguration und der
Dynamik von Arbeitsmarktbezichungen die geschitzten Ertrige nicht kausal interpretierbar
sind, stellt Abbildung F2.h eine Anniherung an die Rendite von Bildungsinvestitionen dar,
die als eine wichtige Informationsgrundlage fiir rationale private Bildungsentscheidungen
gilt. Die Kennzahl stellt Unterschiede im Nettostundenlohn von Minnern und Frauen mit
weiterfithrenden Bildungsabschliissen jeweils im Vergleich zu Personen mit Pflichtschulbil-

dung dar, wobei zusitzlich zur erreichten Bildungsebene auch die Fachrichtung der Bildung
berticksichtigt wird.

Seit Mitte der 1990er-Jahre hat sich die Bildungsrendite relativ konstant entwickelt, auch die

Krisenjahre nach 2008 haben — zumindest bis 2010 — zu keiner Verinderung gefiihrt. Ein

Zusétzliches Jahrin  zusitzliches Jahr in formaler Bildung ist im Durchschnitt mit einem rund 7 % hoheren
Bildung ist mit einem 7 %  Nettostundenlohn verbunden. Vergleicht man die verschiedenen Bildungsebenen, so ist die
héheren Stundenlohn  klare Hierarchie ersichtlich. Absolventinnen und Absolventen einer Lehrausbildung haben
verbunden  einen rund 15 % hoheren Nettostundenlohn als Personen ohne weiterfithrenden Bildungs-
abschluss. Bei Minnern betrigt der durchschnittliche Einkommensvorsprung zur Pflicht-

schulkategorie bei Abschluss einer berufsbildenden mittleren Schule 26 %, einer AHS 30 %,

einer BHS 48 % und einer Hochschule 67 %. Die Rendite von Frauen mit mittleren und

héheren Schulabschliissen liegt zwischen 34 % (BMS) und 42 % bzw. 43 % (AHS bzw.

BHS) und steigt mit einem Hochschulabschluss auf 75 % an. Die BHS bringen deutlich
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Abb. F2.f: Medianes Aquivalenzgesamtnettoeinkommen nach ISCED-Bildungs-
ebenen im europaischen Vergleich (2010)
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Anmerkung: Bevolkerung der 18- bis 64-Jahrigen in ausgewahlten Landern, Angaben in Kaufkraftstandards (KKS) im Jahr 2010.
Quelle: Eurostat (EU-SILC).

Abb. F2.g: Einkommensdifferenz zwischen Frauen und Méannern nach
Bildungsebenen (2009)
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Anmerkung: Angaben basieren auf jahrlichen Einkommen aus ganzjéhriger Vollzeitbeschéftigung
Quelle: OECD 2011.
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der Fachrichtungen

niedrigere Ertrige als die Hochschulen. Bei Frauen sind die BMS, AHS und Hochschulertri-
ge gegeniiber den Minnern relativ erhohe, nicht aber die BHS.

Die Unterschiede zwischen den Fachrichtungen innerhalb der Bildungsebenen sind zum
Teil erheblich. Uberdurchschnittliche Ertrige erzielen Personen mit einer Lehrausbildung
in Wirtschaft (Versicherungskaufmann/-frau, Steuer-, Verwaltungsassistent/in) sowie Elekt-
rotechnik, bei Frauen auch in Sekretariat und Biiro sowie im Baugewerbe, bei Minnern in
Maschinenbau und Metallverarbeitung. Unterdurchschnittliche Ertrige sind dagegen mit
Ausbildungen im Bereich Ernihrung, Textil und Bekleidung, in Land- und Forstwirtschaft,
im Gastgewerbe sowie in Friseur- und Schonheitspflege verbunden.

Im berufsbildenden mittleren Schulbereich stechen Ausbildungen in Land- und Forstwirt-
schaft sowie in Dienstleistungen mit unterdurchschnittlichen Ertrigen hervor. Bei Frauen
auch die Kategorie Naturwissenschaft und Technik, hauptsichlich aufgrund des groflen
Anteils an Textil- und Bekleidungstechnik. Krankenpfleger/innen haben dagegen iiberdurch-
schnittliche Ertrige, insbesondere weibliche, die im Durchschnitt héher sind als die Ertrige
von BHS-Absolventinnen und -absolventen. Im BHS-Bereich erzielen die HAK-Absolven-
tinnen und -absolventen ohne Geschlechterunterschied die hdchsten Ertrige. Bei den Min-
nern sind die Ertrige von HAK, HTL und Bildung/Erziehung dhnlich hoch (50-55 % iiber
Pflichtschule), sie liegen aber deutlich unter den entsprechenden Hochschulstudien (diese
sind um 85-90 % erhéht gegeniiber PS). Hochschulische Abschliisse versprechen einen mar-
kanten Einkommenszugewinn, wobei Wirtschafts-, Rechts-, Natur- und Ingenieurwissen-
schaften sowie Humanmedizin im Durchschnitt die hdchsten Ertrige abwerfen. Im Hoch-
schulbereich sind die weiblichen Renditen unter der Voraussetzung gleicher
Beschiftigungsbedingungen in vielen Bereichen deutlich hoher als die minnlichen, Ausnah-
men sind aber die Kernficher Wirtschaftswissenschaften, Naturwissenschaften sowie Tech-
nik- und Ingenieurwissenschaften.
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Abb. F2.h: Vergleich der Einkommen von Personen mittlerer und héherer Bildung
mit Personen mit Pflichtschulbildung, nach Bildungsabschluss (2010)
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F3 Zufriedenheit der Bevolkerung mit dem Schulsystem

Hohe Unzufriedenheit
der Bevolkerung

Reformen durch
die Osterreichische

Bevolkerung weitgehend

192

begriBt

Vor dem Hintergrund der geplanten und in Umsetzung befindlichen Reformmafinahmen im
osterreichischen Schulsystem nimmt die Zufriedenheit der Bevélkerung als Qualititsindika-
tor einen wichtigen Stellenwert ein. Besonders fiir die Akteure aus Politik und Verwaltung ist
die Akzeptanz und Zustimmung der Bevolkerung mit dem System insgesamt, im Besonderen
jedoch in Bezug auf Verinderungsprozesse, von Bedeutung.

Die vom BMUKK in Auftrag gegebene und vom IFES durchgefiihrte reprisentative Bevol-
kerungsbefragung enthilc bis 2009 allgemeine Fragen zum Image des Schul- und Bildungs-
wesens. Die Bewertungen erfolgten dabei anhand von Schulnoten. Das Siulendiagramm in
Abbildung F3.a zeigt die Notenverteilungen iiber die Beurteilung des Schul- und Bildungs-
wesens bis einschliefSlich 2009. Die Linien in der Grafik fassen fiir die Kategorien ,,Image des
Schul- und Bildungswesens und ,Image der Lehrer/innen® die Noten zu Mittelwerten
zusammen (rechte Achse).

Der seit 2004 zu verzeichnende Abwirtstrend in der allgemeinen Beurteilung des Schulsys-
tems setzte sich 2009 nicht wesentlich fort, doch lassen die Werte im zeitlichen Vergleich auf
eine weiterhin hohe Unzufriedenheit der Bevélkerung schlielen: Im Jahr 2009 vergaben nur
53 % der Befragten ein ,Sehr gut* oder ,,Gut®, womit der niedrigste Wert im 10-Jahres-
Zeitraum erreicht ist. Der Anteil jener, welche ein ,,Geniigend” oder ,Nicht geniigend* ver-
geben, ist im Vergleich zum Jahr 2008 unverindert hoch (9 %), ebenso der Anteil jener, die
keine Beurteilung abgeben (6 %). Die insgesamt eher mittelmiflige Zufriedenheit driicke
sich auch im Mittelwert aus: Seit 2005 hat sich die durchschnittliche Bewertung des Schul-
und Bildungswesens bei 2,3 und 2,4 eingependelt, ein Wert unter 2,0 wurde lediglich im Jahr
2003 festgestellt (1,9). Die Imagewerte der Lehrer/innen verweisen ebenso auf ein eher mit-
telmifliges Ansehen der Berufsgruppe, wenngleich hier seit 2007 ein leichter Positivirend zu
erkennen ist.

Durchschnittlich etwa ein Drittel der Bevilkerung schitzt die Entwicklung der Schulqualitit
nach einzelnen Aspekten als ,gleich bleibend® ein (2007 bis 2009; vgl. Abbildung F3.b). Im
Jahr 2009 sehen 27 % (und damit mehr als ein Viertel) der Befragten eine Verbesserung in
der Entwicklung der Unterrichtsqualitit; diese Einschitzung teilt auch beinahe jede/r Vierte
in Bezug auf die Schulpartnerschaft und die Qualitit der Lehrer/innen (jeweils 23 % in
2009). Damit ist der Anteil jener, die eine positive Entwicklung hinsichtlich der Professiona-
licic der Lehrkrifte wahrnehmen, gegeniiber 2008 (16 %) deutlich gestiegen. Eine Ver-
schlechterung in der Qualitit des ,,Lebensraums Schule® sehen 26 % der Befragten (2009) —
was im Vergleich zu den iibrigen Aspekten der Schulqualitit einen relativ hohen Anteil
ausmacht. Ebenso hoch ist der Anteil jener, die keine Einschitzung abgeben (,weif§ nicht;
jeweils zwischen 20 % und 28 % in den Jahren 2007-2009).

Im Jahr 2011 erfolgte eine IFES-Erhebung mit Fokus auf einige bereits gesetzte und geplante
Reformmafinahmen im schulischen Bereich. Hier zeigt sich, dass die Reformen durch die
osterreichische Bevolkerung weitgehend begriif$t werden. Hohe Zustimmungswerte sind vor
allem beziiglich der Verkleinerung der Klassengrofien und der Abhaltung von Deutschférder-
kursen fiir alle Kinder mit Sprachdefiziten (jeweils iiber 90 %), aber auch bei den Themen
Berufsorientierung und Bildungsberatung, Sprachférderung fiir zugewanderte Kinder,
»Lehre mit Matura® oder die bauliche Ausstattung der Schulen (jeweils iiber 80 %) festzustel-
len (IFES, 2011).
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Abb. F3.a: Beurteilung der Qualitat des Schulsystems durch die Bevélkerung (1999-2009)
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Quelle: IFES Schul-Monitoring 2009. Darstellung: BIFIE.

Abb. F3.b: Einschatzung der Entwicklung der Schulqualitat durch die Bevélkerung
(2007-2009)
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schaft, Technologie, Bildung. Arbeitsschwerpunkt: Bildungsstatistik.

Erstellte Kennzablen: D1.1, F1.1

MMag.* Cornelia Rief3

Researcher am Zentrum Salzburg des Bundesinstituts fiir Bildungsforschung, Innovation &
Entwicklung des sterreichischen Schulwesens (BIFIE).

Erstellte Kennzahlen: D6.2

Mag.* Dr." Juliane Schmich

Researcher am Zentrum Salzburg (Bildungsmonitoring & Bildungsstandards) des Bundes-
instituts fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens
(BIFIE); Nationale Projekdleiterin fiir TALIS 2008.

Erstellte Kennzablen: B4.3, B5.4, C2.3

Mag.* Ursula Schwantner

Researcher am Zentrum Salzburg (Bildungsmonitoring & Bildungsstandards) des Bundesin-
stituts fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens
(BIFIE); Projektleiterin PISA 20009.

Erstellte Kennzahlen: C2.2, D5.1, D5.2, D5.3, D5.4, D6.2

Mag.* Dr." Birgit Suchan

Researcher am Zentrum Salzburg (Bildungsmonitoring & Bildungsstandards) des Bundes-
instituts fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens
(BIFIE); Projekdleiterin PIRLS und TIMSS; Lektorin am Fachbereich Erzichungswissen-
schaft der Universitit Salzburg.

Erstellte Kennzahlen: D4.1, D4.2, D4.3

Bettina Toferer, MA

Junior Reseacher am Zentrum Salzburg (Bildungsmonitoring & Bildungsstandards) des
Bundesinstituts fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des 8sterreichischen
Schulwesens (BIFIE).

Erstellte Kennzahlen: C4.1, C4.2

Mag. Stefan Vogtenhuber

Wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut fiir Hohere Studien (IHS) in Wien, Forschungs-
gruppe ,equi (employment — qualification — innovation)“. Arbeits-/Forschungsschwerpunkte:
Bildungs- und Weiterbildungsforschung, insbesondere mit Fokus auf das Zusammenspiel
und die Uberginge zwischen Bildung und Beschiftigung, Bildungsertrige am Arbeitsmarkt,
Lernergebnis- und Kompetenzforschung.

Erstellte Kennzahlen: A1.1, A1.2, A1.3, A3.1, A3.2, B3.1, B3.2, B3.3, B3.4, B5.1, B5.2, B5.3,
Cl2, Cl13, Cl4, Cl.6, C3.1, C3.2, C3.3, C6, D2.2, D2.3, D2.4, D3.2, D3.3, E2.1, E2.2,
F1.2, F2.1, F2.2, F2.3, F2.4, F2.5



Autorenverzeichnis Anhang

Mag.* Christina Wallner-Paschon

Researcher am Zentrum Salzburg des Bundesinstituts fiir Bildungsforschung, Innovation &
Entwicklung des sterreichischen Schulwesens (BIFIE).
Erstellte Kennzahblen: D8.2
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Glossar

Allgemeine Abklirzungen

Berufsbildungsgesetz
BKS Bosnisch — Kroatisch — Serbisch
BMUKK Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur

IBA Integrative Berufsausbildung

JASG Jugendausbildungs- Sicherungsgesetz

Mit der Strategie fiir Lebensbegleitendes Lernen 2020 werden in Bildungs-, Wirtschafts- und Sozialpolitik

LLL:2020 . . L. R . .
insgesamt 10 Aktionslinien in konsequenter Weise aufeinander abgestimmt.
Social Economic Status (soziodkonomischer Status)

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung

Datengrundlagen

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (http://www.ica.nl/)

Organisation for Economic Co-operation and Development (http://www.oecd.org/)

OECD - Programme for International Student Assessment (hetps://www.bifie.at/pisa)

IEA - Trends in International Mathematics and Science Study (https://www.bifie.at/timss)
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Glossar Anhang

Territoriale Kurzbezeichnungen

Staaten

Osterreich Italien

Belgien (franz. Teil) Korea

Kanada Luxemburg

Chile Mexiko

DEU Deutschland Niederlande

ESP Spanien Neuseeland

FIN Finnland Portugal

GBR GrofSbritannien Russland

GBR (N) (Nordirland) Schweden

GRC Griechenland Slowenien

HUN Ungarn Tiirkei

Iran Vereinigte Staaten von Amerika

Bundeslander

Kirnten

Oberdsterreich

Landergruppen

EU Mitgliedstaaten bis einschlieSlich April 2004 ohne Osterreich

EU Mitgliedstaaten bis einschliefSlich 2006
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Schulformbezeichnungen

Allgemeinbildende Schulen

VS Volksschulen

NMS Neue Mittelschulen

Hauptschulen

Allgemeinbildende Héhere Schulen

Allgemeinbildende Hohere Schulen — Unterstufe

SO Sonderschulen

Berufsbildende Schulen

Berufsbildende Mittlere und Hohere Schulen

Handelsakademie

BS Berufsschulen

Lehrer- und Erzieherausbildung

BASOP Bildungsanstalt fiir Sozialpidagogik

Hochschulen

UNI Universititen
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Anhang

Glossar

Osterreichisches Bildungssystem

Padagogische
Hochschulen

Fachhoch-
schulen

Universitaten
Dr., PhD

(vs azos1)
waes ¢ ‘pulw

Buebiyay
-INYoSyo0H

(vs aaosi

(vs a3osi)
‘weg g qe
Buebiya] T

Jaenpeibisod

MSc,MBA

‘wasg 9 "pulw
wnipnissielopoq

wnipns
-19)SBN

(vs aaosi

‘was ¢ "puiw

wnipns
-19)SBN

‘wos y—z Pl

(as a3os))
alyer g

‘us|nyosiayiom

-pueyneg

pun -191S1IB\

‘-191SI9WNIS

(as ‘av ‘ae a3os|)
duyer e-6‘2
sussamsiaypunsan
sap uabunpjigsny

(as aaosi

‘wes v
sbajjoy

(as ‘ov a3osI)
uabunyou

ue wmcmmEmJ

(vs @30S0
‘was 9
wnipnisiojayoeg

(vs @a3osi)
‘wes 01—-8
wnipnswoidig

(vs a3osi)
‘wes 9
wnipnjsiojayoeg

(vs @3osi)
‘wes g1—-8
wnipnswojdig

(vs a3osi)
‘wag 8—9

wnipnisiojayoeg

Studienberechtigungsprifung, Berufsreifepriifung

Reife- (und Diplom)priifung [Matura]

Berufsschule (Lehre)

)

bis zu 4 Jahren
(ISCED 3B

bis zu 4 Jahren
(ISCED 3B)

Berufsbildende
mittlere Schule

héhere Schule
(ISCED 3A/4A)

)
o
[=)
(]
e}
2
[Z]
2
=}
1
5]
(7}

Allgemeinbildende
héhere Schule
Oberstufe
(ISCED 3A)

(eayer 6) 1zZINYOSIYOIL

»
1
\
\

\

<

)
e
25
(2]
s0
cw
O
LN
o=
>

Kindergarten (ISCED 0)

ISCED: International Standard Classification of Education (UNESCO)

Quelle: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/19002/bildungssystem_grafik.pdf
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Internationale Bildungsklassifikation

ISCED-Ebene  Bildungsbereich Bildungseinrichtungen
vorschulische Erzichung ab 3 Jahren in Kindergirten;
ISCED 0 FElementarstufe Vorschulstufe an Volksschulen fiir schulpflichtige Kinder
ohne Schulreife ab 6 Jahren

Primarstufe
ISCED 1 1 —4. Schulscufe Volksschulen, Sonderschulen
ISCED 2 Sekundarstufe I (unterer Sekundarbereich) Hauptschulen, Allgemeinbildende Hohere Schulen
5.-8. Schulstufe (Unterstufe), Sonderschulen
. Allgemeinbildende Héhere Schulen (Oberstufe),
ISCED 3A Satsurdarsimits [ (el S itk bl ) Berufsbildende Hohere Schulen (bis einschlieSlich
ab 9. Schulstufe
4. Jahrgang)
Sekundarstufe II . .
ISCED 3B ab 9. Schulstufe bzw. 10. Schulstufe in Berufsschulen Berufsschulen, Berufsbildende Mittlere Schulen
ISCED 3C Sekundarstufe I1 Polytechnische Schulen, ein- bis zweijihrige Berufs-
9. bzw. 10. Schulstufe bildende Mittlere Schulen, Sonderschulen
ISCED 4A Postsekundirer nicht-tertidrer Bereich Beru{sbilde? de Hohere Schulen (5. Jahrgang), Aufbau-
lehrginge fiir BHS
ISCED 4B Postsekundirer nicht-tertidrer Bereich Schulen fiir Gesundheits- und Krankenpfiege, Schulen

fiir den medizinisch-technischen Fachdienst
ISCED 5A,6 Hochschulischer Tertidirbereich U,,mVCrSlFﬁtEH’ Fachhochschulen,
Pidagogische Hochschulen
Kollegs; Meister-, Werkmeister- und Bauhandwerker-
ISCED 5B Auflerhochschulischer Tertidrbereich schulen; Berufsbildende Akademien; Lehrerbildende

Akademien; Kurzstudien

Anmerkung 1:

Siamtliche Betrige umfassen die direkten 6ffentlichen Ausgaben fiir 6ffentliche und private Bildungseinrichtungen. Die
hier prisentierten Ausgabenbetrige unterscheiden sich von den internationalen Statistiken bzw. Publikationen. In der in-
ternationalen UOE-Erhebung (UNESCO, OECD, Eurostat) werden die Gesamtausgaben fiir unterrichtsbezogene und
nicht unterrichtsbezogene Dienstleistungen von dffentlichen und privaten Quellen (private Triger, Haushalte) beriicksich-
tigt. Hier wird fiir den nationalen Kontext dagegen der 6ffentlich finanzierte Schulbereich in den Blick genommen. Nicht
enthalten sind die Ausgaben fiir nicht unterrichtsbezogene Dienstleistungen wie Schiiler/innen- und Lehrlingsfreifahrt und
die Beitrige der privaten Haushalte (z. B. Schulgebiihren in privaten Schulen, Schulmahlzeiten, medizinische Versorgung).
Auflerdem sind die Bildungsausgaben fiir Schulen und Akademien des Gesundheitswesens in den folgenden Darstellungen
nicht inkludiert, da diese nur sehr unvollstindig vorliegen. Daten iiber den iiberwiegenden Teil der entsprechenden Bil-
dungsausgaben, der von den Krankenanstaltenverbiinden getragen wird, ist nicht verfiigbar. In den internationalen Daten
enthalten die Personalausgaben die Pensionsbeitrige zur Deckung der kiinftig anfallenden Pensionszahlungen fiir das der-
zeit beschiftigte Personal. Deshalb werden in Osterreich kiinftige Pensionszahlungen fiir das verbeamtete Personal, fiir das
keine Dienstgeberbeitrige anfallen, hinzugerechnet. Ein weiterer Unterschied betrifft die Wihrungseinheit: Die Darstel-
lungen im nationalen Querschnitt verwenden die verbuchten Ausgaben des Jahres 2010 in Euro. In den internationalen
Publikationen werden die Ausgabenbetrige in kaufkraftstandardisierten Euro (Eurostat) oder Dollar (OECD) angegeben.
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Der Nationale Bildungsbericht 2012 besteht aus zwei grundsétzlich verschiedenen Banden. Band 2 bietet
10 Expertisen fuhrender 6sterreichischer Bildungswissenschaftler/innen zu zentralen Entwicklungsthemen und

Problemfeldern des Schulwesens.

Lesen Sie dazu mehr im Band 2 des Nationalen Bildungsberichts
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